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RESUMO

Introdugédo: Tendo como base a recontextualizagcdo dos direitos humanos das
pessoas com deficiéncia e a formulagcdo de politicas pautadas nos pressupostos da
Educacgao Inclusiva, as criangas surdas tém suas matriculas efetuadas em salas
comuns no sistema regular de ensino. A inclusdo dessas criangas na escola regular
demanda de todos os profissionais envolvidos um fazer diferenciado, para que essas
criangas possam desenvolver todas as suas potencialidades. O fonoaudidélogo tem um
papel importante nesse contexto, como um possivel articulador de agdes intersetoriais
entre a escola da crianga e os cenarios de saude. Objetivo: Compreender como 0s
discentes do curso de Fonoaudiologia da UNIFESP percebem na sua formacao as
atividades relacionadas ao atendimento das criangas surdas inseridas no sistema
regular de ensino e atendidas nos ambulatérios de Audiologia Educacional € no
Nucleo de Atencédo Interdisciplinar em Audigdo, Linguagem e Educacdo. Método:
Pesquisa qualitativa, do tipo exploratéria e descritiva, realizada com os discentes do
curso de Fonoaudiologia atuantes nos ambulatérios de Audiologia Educacional e no
Nucleo de Atencgado Interdisciplinar em Audigdo, Linguagem e Educagdo do
Departamento de Fonoaudiologia da UNIFESP. Para coleta de dados realizou-se
analise documental do Projeto Pedagogico e quatro grupos focais com os discentes
do estagio. Foi realizada analise de conteudo do tipo tematica com os dados obtidos
nos grupos focais. Resultados: Por meio da analise do Projeto Pedagdgico do curso
identificou-se as disciplinas ligadas ao tema Educagéo; os conteudos conceituais
referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia; as acbes realizadas pelos
discentes relacionadas as escolas das criangas atendidas nos ambulatérios. Com a
analise dos grupos focais surgiram as percepg¢des dos discentes quanto as praticas
relativas a educacéo inclusiva realizadas nos ambulatérios, as percepg¢des quanto ao
papel da fonoaudiologia no processo de inclusdo escolar e sobre o conceito de
inclusdo escolar. Conclusao: O processo educacional desenvolvido pelos discentes
do curso de Fonoaudiologia apontam para a necessidade de adequagdes curriculares
pautadas nos pressupostos da Educacido Especial e Inclusiva de criangas surdas,
bem como sobre Educacéo Interprofissional, que promovam o respeito a diferenca, a
problematizacao e elaboragao de praticas colaborativas e intersetoriais.

Palavras-chave: Educacdao Especial; Educacado Inclusiva; Ensino em Saude;
Fonoaudiologia.



ABSTRACT

Introduction: Based on the recontextualization of the human rights of people with
disabilities and the Inclusive Education-based policymaking in Brazil, deaf children are
enrolled in common classrooms in the regular education system. The inclusion of these
children in regular schools demands a differentiated approach by the professionals
involved so that these children are enabled to fully develop their potential. The speech
therapist has a leading role in this context as a possible articulator of intersectoral
actions between the child's school and health facilities. Objective: Understand how
the students of the Speech Therapy course at UNIFESP perceive in their education
the activities related to the care of deaf children inserted in the regular education
system and attended at the Educational Audiology outpatient clinics and the Center for
Interdisciplinary Care in Hearing, Language and Education. Methodology: Qualitative
research, exploratory and descriptive, carried out with students of the Speech Therapy
course working in the Educational Audiology outpatient clinics and in the Center for
Interdisciplinary Care in Hearing, Language and Education of the Department of
Speech Therapy at UNIFESP. For data collection, documental analysis of the
Pedagogical Project and four focus groups with the students of the internship were
carried out. Thematic content analysis was performed with the data obtained in the
focus groups. Results: Through the analysis of the Pedagogical Project of the course,
the subjects related to the theme Education were identified; the conceptual contents
referring to the rights of people with disabilities; the actions taken by the students
related to the schools of the children attended at the outpatient clinics. With the
analysis of the focus groups, the students' perceptions emerged regarding the
practices related to inclusive education carried out in the outpatient clinics, the
perceptions regarding the role of speech therapy in the school inclusion process and
about the concept of school inclusion. Conclusion: The educational process
developed by the Speech Therapy students points to the need for curricular
adjustments based on the assumptions of Special and Inclusive Education for deaf
children, as well as on Interprofessional Education, which promote respect for
difference, problematization and the development of collaborative practices and

intersectoral.

Keywords: Special education; inclusive education; health teaching; speech therapy.
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APRESENTAGAO

Na trajetéria da minha formagao profissional, questdes ligadas a
educacao de surdos tém ocupado minha atengao. No curso de Pedagogia me
habilitei em Educacao Especial na area de deficiéncia auditiva e apds a formacao
nesse nivel educacional, atuei como professora em escolas de Educacao
Especial do Municipio de Sao Paulo, atualmente denominadas Escolas
Municipais de Educagéao Bilingue para Surdos.

Hoje atuo como Técnica em Assuntos Educacionais da Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP) no Departamento de Fonoaudiologia da
Escola Paulista de Medicina. Neste Departamento acompanho os ambulatérios
de Audiologia Educacional e o Nucleo de Atengéo Interdisciplinar em Audigao,
Linguagem e Educacdo (NAIALE), orientando os discentes de fonoaudiologia
quanto a procedimentos pedagdgicos utilizados em terapia que possam auxiliar
o processo de alfabetizacao das criancas atendidas e outras questdes referentes
ao processo de incluséo escolar.

Atualmente, as criangas surdas (publico alvo do ambulatério) tém
suas matriculas efetuadas em salas comuns no sistema regular de ensino,
medida tomada a partir da recontextualizagao dos direitos humanos das pessoas
com deficiéncia. A inclusdo dessas criangas na escola regular demanda de todos
os profissionais envolvidos um fazer diferenciado, para que essas criangas
possam desenvolver todas as suas potencialidades. O fonoaudiélogo tem um
papel importante nesse contexto, como um possivel articulador de acdes
intersetoriais entre a escola da crianca e os cenarios de saude.

Saber se as praticas desenvolvidas pelos discentes de
fonoaudiologia, com os quais me relaciono, sdo subsidiadas por politicas
inclusivas me motivaram a procura de novos conhecimentos, que o mestrado

profissional p6de possibilitar.
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INTRODUGAO: CONTEXTUALIZANDO O OBJETO

Nos ambulatérios de Audiologia Educacional e no Nucleo de Atencéao
Interdisciplinar em Audigao, Linguagem e Educacgao da Universidade Federal de
Sao Paulo, destinados ao ensino por meio da pratica assistencial, sdo atendidas
criangas surdas em processo de terapia de reabilitagdo de fala e audicdo e de
leitura e escrita. Sdo ambulatérios vinculados ao hospital universitario da
UNIFESP - Hospital S0 Paulo - que realiza atendimentos pelo Sistema Unico
de Saude.

Esses atendimentos sao realizados pelos discentes do 4° ano do
curso de graduagdao em Fonoaudiologia da Escola Paulista de Medicina da
UNIFESP. Eles frequentam a unidade curricular que recebe o nome de Ciclo de
Estagio Supervisionado Profissionalizante. Organizada em trés disciplinas que
contemplam as diversas areas de conhecimento da Fonoaudiologia (voz,
audiologia, linguagem, motricidade orofacial, disfagia), os discentes realizam
atendimento ambulatorial com duragdo entre doze a treze semanas em cada
uma das disciplinas.

Os discentes tém como atribuicdo nesses ambulatérios o
planejamento, a execugdo das terapias e orientacbes aos familiares das
criancas. O atendimento ocorre o mais precocemente possivel e é pautado em
orientacbes da area da Saude e Educacdo, que preveem um atendimento
especializado em interface com os servigos de saude e educacgéo.

Os estagiarios acompanham essas criangas para além do ambiente
terapéutico, realizando visitas domiciliares e escolares. Segundo Botasso et al.
(2004, p. 540), o “fonoaudiodlogo (...) tem um arduo trabalho tanto com as familias
como com a equipe da escola, com vistas a minimizar as dificuldades da crianga
por meio de orientagao e esclarecimentos no que diz respeito ao seu campo de
atuacdo (...)". Atuando nesses ambulatérios percebi a influéncia que os
fonoaudidlogos exercem nas relagdes com os familiares e com a escola. Esses
profissionais acompanham a transformacdo da vida dessas familias apds a
afirmagdo do diagnostico e indicam possibilidades relacionadas ao
desenvolvimento das criangas em questao e orientagdes sobre o processo de

inclusdo escolar.
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Através da observacido dos discentes nas visitas escolares, sao
confeccionados relatérios contendo varios tipos de informagdes, como posicao
do aluno em sala, presencga de ruidos no ambiente, utilizagao da prétese auditiva
ou implante coclear, tipo de comunicagao da crianca com o professor e com o0s
colegas, tempo gasto pelo aluno no percurso até a escola, entre outras. Alguns
relatérios apresentam a solicitacédo, por parte dos professores, de informacdes
técnicas relacionadas a fonoaudiologia, porém essa interagcdo com a escola nao
produz transformacdes significativas no processo de ensino aprendizagem, uma
vez que néo é baseada em trocas de experiéncias entre os fonoaudidlogos e os
professores.

E nesse contexto que se percebe a importancia para os futuros
fonoaudidlogos de uma formagdo que contemple praticas colaborativas
intersetoriais e interprofissionais, que possam auxiliar no processo de inclusao
escolar das criangas atendidas. Segundo Trenche (2014, p. 417) a “solugao para
questdes pouco problematizadas tem gerado relagbes entre saude e educagao
que se mostram bastante improficuas, porque fragmentam processos, nao
mobilizam a troca de experiéncias e saberes, ndo articulam praticas.”

Essa pesquisa se propde a responder a algumas questdes: Os
estudantes de fonoaudiologia estdo sendo formados para atuarem em
conformidade com atuais pressupostos tedricos de Educacéao Inclusiva, que visa
um trabalho colaborativo e intersetorial? Quais atividades s&o realizadas nos
estagios curriculares que contemplem agdes intersetoriais entre saude-
educacao visando a inclusdo escolar das criancas? Os estagiarios de

fonoaudiologia percebem-se como agentes propulsores de educagao inclusiva?
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CAPITULO 1 - OBJETIVOS

1.1 Objetivo Geral

Compreender como os discentes do curso de Fonoaudiologia da
UNIFESP percebem na sua formagao as atividades relacionadas ao atendimento
das criancas surdas inseridas no sistema regular de ensino e atendidas nos
ambulatérios de Audiologia Educacional e no Nucleo de Atengéao Interdisciplinar

em Audicdo, Linguagem e Educacgéo.

1.2 Objetivos Especificos

- ldentificar e analisar no Projeto Pedagdgico do curso de
Fonoaudiologia da UNIFESP conteudos programaticos relacionados a educagao
e educacao inclusiva,;

- Identificar e descrever quais sdo as acgdes realizadas pelos
estagiarios relacionadas as escolas das criangas atendidas nos Ambulatorios;

- |dentificar e analisar a percepg¢ao dos discentes do estagio sobre
conteudos e praticas relativos a educacao inclusiva;

- Descrever e discutir a percepgao dos discentes quanto ao papel da

fonoaudiologia na inclusao escolar de criangas atendidas nos ambulatérios.
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CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

Para compreender se as praticas realizadas pelos discentes de
fonoaudiologia sdo pautas nos pressupostos da Educagdo Inclusiva se faz
necessario: 0 conhecimento das politicas educacionais historicamente
construidas para o processo de escolarizagao das pessoas com deficiéncia; a
Fonoaudiologia e suas interfaces com a Educacdo; e os conceitos e
possibilidades da pratica colaborativa e intersetorial presentes na Educacao

Interprofissional.

2.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

A trajetoria historica da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia,
publico alvo da Educagao Especial, até a consolidag&o de politicas educacionais
em uma perspectiva inclusiva, perpassa por duas grandes fases com ideologias
e praticas distintas: o periodo do ensino segregacionista e o periodo do ensino

integracionista, que serédo apresentados a seguir.

ENSINO SEGREGACIONISTA

As primeiras iniciativas de escolarizagao das pessoas com deficiéncia
no Brasil ocorreram no fim do século XVIII. Jannuzzi (2017) e Mazzotta (2001)
relatam que essas iniciativas ocorreram em um periodo no qual a maioria da
populacdo nao tinha acesso a educacgao, formando uma massa de iletrados.
Apenas os nobres e a burguesia conseguiam receber formacédo através de
atendimentos educacionais individuais, com a utilizagao de preceptores.

Bueno (2011), Jannuzzi (2017) e Mazzotta (2001) destacam que o
desenvolvimento do atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia
na histéria da educacgao especial no Brasil ocorreu, em um primeiro momento,
devido a esforgos individuais ou de grupo de pessoas que estavam diretamente
ligadas a questao, como por exemplo, familiares, profissionais e pessoas com
deficiéncia.

Os primeiros a receberem instrugao foram as pessoas com cegueira
e com surdez, por iniciativa de médicos ligados ao Imperador Dom Pedro Il. Na

criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, Mazzotta (2001) e
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Jannuzzi (2017) destacam a importancia de José Alvares de Azevedo, cego
brasileiro que estudou em Paris e, ao voltar ao Brasil, contribuiu para a criagao
do Instituto, pois alfabetizou a filha do médico do Imperador Dom Pedro Il. Na
criacado do Instituto dos Surdos-Mudos em 1857, destacam os esforcos de Huet,
educador francés com surdez congénita, que foi apresentado ao Imperador pelo
Marqués de Abrantes. Atualmente conhecidos como Instituto Benjamin Constant
e Instituto Nacional de Educacao de Surdos, pertencem ao sistema federal de
ensino. Ainda na época do Império, houve iniciativas de atendimento de pessoas
com deficiéncias mentais’, no Hospital Psiquiatrico da Bahia (1874) e no
Pavilhdo Bourneville, do Hospital D. Pedro II.

Até as primeiras décadas do século XX, o descaso do poder publico
com a educacgao podia ser notado pelo fato que a maioria da populagao nao tinha
acesso a ela. Esse descaso permanece até os dias atuais, uma vez que a
tematica inclusao/exclusdo escolar é tema recorrente no meio académico.
Segundo Jannuzzi (2017, p. 28) “a populagao era iletrada na sua maior parte, as
escolas eram escassas, (...) s6 recorriam a ela as camadas sociais alta e média”.
Pouco havia se alterado desde o século anterior no setor educacional. Sob esse
pano de fundo, a educagao de cegos e surdos tiveram destaque nesse periodo
se comparadas aos outros alunados.

A partir de 1920 e 1930 ocorreram reformas na educacgéao brasileira
motivadas pelo Movimento da Escola-Nova, desencadeando a expansédo do
ensino primario e dos servigos de educagao especial, agora institucionalizados.
Mazzotta (2001) aponta, em termos estatisticos, a quantidade de
estabelecimentos de ensino até 1950 que atendiam alunos com deficiéncias: 54
estabelecimentos de ensino regular, 11 instituicbes especializadas. Dentre eles,
cabe ressaltar o Instituto Pestalozzi e a Sociedade Pestalozzi, presentes em
varios estados; a Associacado de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD) e a
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Segundo Bueno (2011,

p. 128) na educacgao especial, o atendimento a pessoa com deficiéncia mental

! As nomeagdes atribuidas as pessoas com deficiéncia se alteraram durante a histéria, visto que elas
representam os valores vigentes em cada sociedade em determinada época. Atualmente o termo
deficiéncia mental foi substituido por deficiéncia intelectual e o termo portador de deficiéncias foi
substituido por pessoas com deficiéncia.
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foi se destacando, podendo-se observar pela quantidade de instituicdes para
atendimento no setor educacional.

A expansdo dos servigos de educagao especial nessa época €
discutida por Jannuzzi (2017, p. 80) que aponta a organizagao de associagdes
civis e a criagao de diferentes servigos de atendimento, como clinicas e centros
de reabilitacdo. Bueno (2011) problematiza a expansao de redes privadas e
filantropicas em meio a um servigo publico que nao oferecia quantidade de vagas

suficientes:

Essa expansao da rede privada de educacgido especial traz como
consequéncias principais, por um lado, a manutengao do atendimento
no ambito do assistencialismo, em oposigdo ao respeito aos seus
direitos como cidadéo e, por outro, a distingdo entre o atendimento dos
extratos superiores (aos quais sdo garantidos servigos de saude e de
educacgao qualificados) e dos oriundos das camadas populares, objeto
da caridade publica (BUENO, 2011, p. 39).

Esse primeiro periodo da educagao especial tinha como caracteristica
principal a necessidade da reclusdo das pessoas com deficiéncia em asilos,
hospitais psiquiatricos e instituicbes especializadas, de carater filantrépico e
assistencial. Denominado pela literatura por ensino segregacionista,
apresentava como justificativa que nesses espagos segregados, as pessoas
com deficiéncia seriam mais bem cuidadas e protegidas (MENDES, 2006, p.
387).

O olhar da medicina para com os educandos com deficiéncia foi o
ponto de partida para a educagao especial. Em uma perspectiva na qual a
deficiéncia era tida como falta de saude, a cura, a superag¢ao da deficiéncia era
o0 objetivo principal de qualquer tentativa de cunho educacional para esse
publico. Nao se vislumbrava possibilidade educacional sem antes minimizar os
efeitos da deficiéncia no individuo.

O atendimento educacional adotado era de carater médico-
pedagogico, no qual a patologizacdo das dificuldades de aprendizado requeria
um procedimento curativo, normalizador?, sendo, aos poucos, substituido pelo
psicopedagdgico. Lourenco Filho e Helena Antipoff merecem destaque na

utilizacdo dos modelos psicopedagogicos. Ambos utilizavam os testes

2 Santana (2015) orienta que a definicdo de normal e anormal s3o questdes de cunho bioldgico e,
principalmente, de cunho social. Citando Canguilhnem (1995) define que anormal é aquele que possui
caracteristicas distintas da média considerada normal e, caracteristicas individuais distintas do esperado,
nao sdo bem vistas socialmente.
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psicolégicos pautados nos principios de homogeneizagdo das salas de aula,
utilizando os testes de inteligéncia (encontrados na literatura como testes de Ql
— quociente de inteligéncia) para separar as criangas normais das ditas
anormais. Esse tipo de atendimento perdurou por décadas, uma vez que a
escola regular primava por grupos homogéneos de alunos, com padrdes
preestabelecidos, justificando que disso dependia um melhor trabalho
pedagdgico. Para tanto, havia a necessaria selecdo dos alunos e as criangas
com deficiéncia ndo adentravam o sistema regular de ensino (JANNUZZI, 2017).

As instituicbes especializadas, filantropicas e assistenciais, nesse
contexto, encontraram solo fértii para expansdo, pois o poder publico
negligenciava a educagao da populagdo de uma maneira geral. Esse movimento
expansionista possibilitou que o governo continuasse a se isentar da
obrigatoriedade pela oferta gratuita na rede publica (BUENO, 2011, p. 128-129).

ENSINO INTEGRACIONISTA

A partir da década de 1960, a orientacéo segregacionista foi sendo
substituida sob o argumento de que toda crianga com deficiéncia tinha o direito
de participar dos mesmos programas disponibilizados para as demais, dando
inicio ao segundo periodo da educagdo especial, denominado ensino
integracionista. Essa mudanga de perspectiva teve influéncia de movimentos
internacionais pautados nos direitos humanos, apés a Segunda Guerra Mundial.
Jannuzzi (2017) destaca algumas realizagdes internacionais nesse periodo:

e Criagcao da National Association for Retard Children (NARC) nos
Estados Unidos na década de 1950;

e Declaragao Universal dos Direitos Humanos, aprovada em Paris
em dezembro de 1948;

e Declaracdo dos Direitos da Crianga, proclamada pelo ONU em
novembro de 1959;

e Declaragdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas,
promulgada na Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, em dezembro de 1971.

Ainda analisando a influéncia internacional nesse periodo da
Educacao Especial, Mendes (2006) e Jannuzzi (2017) destacam em seus textos

os principios de normalizagdo, oriundo dos paises escandinavos, mais
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especificamente na Dinamarca, por meio das observacdes e questionamentos
de Bank-Mikkelsen. A normalizagcao tinha como obijetivo criar condi¢cdes de vida
semelhantes, tanto quanto possivel, as condigdes normais de vida da sociedade.
Defendia a participagdo em atividades partilhadas por grupos de idades
equivalentes.

Esse principio foi difundido para outros paises e, nos Estados Unidos
em 1977, recebeu o nome de mainstreaming, principio que defendia a insergéo
do individuo com deficiéncia em ambientes minimamente restritivos,
incentivando a criagédo gradual de servigos educacionais na comunidade.

No Brasil, em termos legais, a lei n°® 4.024/61, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional promulgada, trata da educacéo dos
“excepcionais” — termo utilizado na época — preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino. Para Mazzotta (2001, p. 68) o significado da expressao “sistema
geral de ensino” abria prerrogativas para que se compreendesse o0 locus
destinado a educacgao dos excepcionais de maneiras diversas. Poderia abranger
“o sistema geral de educagéao tanto os servigos educacionais comuns quanto os
especiais” e ainda poderia se interpretar que “quando a educacido dos
excepcionais nao se enquadrar no sistema geral de educacdo, estara
enquadrada em um sistema especial de educacao”. Para Bueno (2011) e
Jannuzzi (2017) essa mudanga de perspectiva apresentava, como pano de
fundo, justificativas de ordem financeira, pois os programas de ensino segregado
teriam custos elevados para o governo.

Um dos marcos importantes desse periodo foi a constituicdo do
Centro Nacional de Educacao Especial — CENESP, do Ministério da Educacao
e Cultura — MEC, em 1974. O CENESP foi o primeiro 6rgéao criado pelo governo
para tratar das politicas educacionais relacionadas a Educagédo Especial. Em
suas orientagcdes legais definia que os alunos com deficiéncia seriam
incorporados as classes comuns de escolas do ensino regular, sempre que
permitido por suas condi¢cdes pessoais.

Mendes (2016) e Giroto (2014) explicam que a proposta de integracéo
tinha como pressuposto que a crianga com deficiéncia deveria se ajustar ao
sistema de ensino, através do atendimento no ensino regular, e a colocagédo em
servicos educacionais especiais, podendo ser classes especiais alocadas nas

escolas, segundo o principio de restricdo ou segrega¢cao minima possivel.
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Durante décadas a filosofia integracionista foi adotada como melhor
alternativa para a Educacgao Especial, porém a falta de vagas no sistema
educacional publico e a problematica do fracasso escolar das criangas que
acessaram o ensino comum reforgou o processo de exclusédo, agora dentro das

escolas, possibilitando a reflexdo sobre a qualidade do atendimento educacional.

EDUCAGAO INCLUSIVA

Em 1988 foi promulgada a Constituicao Federal na qual a educagao
é tida como um direito de todo o cidadao brasileiro. Um ano apés a promulgacao
da Constituicdo é implementada a Lei n°® 7.853/89, que estabelece a Politica
Nacional para a Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, na qual
assegura o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais e, 0 néao
cumprimento, pode resultar em criminalizagao de praticas excludentes.

Na década de 1990, a partir do processo de democratizagcao da
educacao, se evidencia a dicotomia inclusdo/exclusao escolar. Muitos alunos
gue conseguiam acessar a escola ndo permaneciam nela, devido a inadequacgéo
aos padrdes exigidos. Movimentos mundiais de luta pelos direitos humanos
aconteceram e, em paralelo, movimentos em favor das pessoas com deficiéncia,
sendo que ambos influenciaram as politicas educacionais brasileiras.

Mendes (2006) destaca os marcos mundiais da Educagao Inclusiva.
O primeiro € a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, em Jomtien,
Tailandia, em 1990. Promovida por varios 6rgaos internacionais (UNESCO,
UNICEF, PNUD) com a participagao de educadores de diversos paises, resultou
na aprovacgao da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, que previa a
necessidade de esforgos para garantir o direito a educagado, nos quesitos de
acesso, permanéncia e sucesso na educagao basica.

O segundo marco foi a realizacdo, em 1994, na Espanha, da
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais: acesso e
qualidade, que resultou na Declaragdao de Salamanca (BRASIL, 1994), um dos
documentos mais importantes para a divulgagcdo dos principios da educagao
inclusiva: toda crianca tem o direito a educacado; toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que

sdo Unicas; as escolas devem adotar uma pedagogia centrada na crianga. O
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aceite desses principios possibilitou o redimensionamento das politicas
educacionais brasileiras (MENDES, 2016).

Em 1996, é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9394/96), que apresenta um capitulo especifico para o tema
Educacdo Especial. Entende-se por Educacdo Especial a modalidade de
educacao escolar que preferencialmente ocorre na rede regular de ensino, e
perpassa todos os niveis educacionais. Cabe ressaltar que historicamente o
conceito de educagao especial, segundo Soares, Carvalho (2012) e Mazzotta
(2001), acabou sendo usado para citar tanto situagées de cunho reabilitacional
quanto educacional.

A Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacéo e
Cultura, em 2008, elabora a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, e define que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da produgéo da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL,
2008, p. 5).

Os educandos com deficiéncias, altas habilidades ou superdotacéao e
com transtornos globais de desenvolvimento (disturbios que afetam as fungdes
basicas, entre elas a socializagdo e a comunicagéo) sao o publico alvo previsto
na Politica de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva vigente
atualmente. Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental intelectual ou sensorial,
que em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo
plena e efetiva na escola e na sociedade (BRASIL, 2008).

Tanto a proposta de integragcao escolar quanto de inclusdo apresenta
como premissa a matricula do aluno com deficiéncia no sistema regular de
ensino. No entanto, na educacao inclusiva, a escola é que deve estar preparada
para atender as criangas com deficiéncia e ndo o contrario. Para que isso ocorra,
ha uma necessaria transformacao de condutas pautadas nos modelos anteriores
e justificadas no desconhecimento e nos pré-julgamentos. Todos os
participantes do processo educativo (diregdo, coordenagdo, professores e

funcionarios) devem estar aptos a receber essa crianga e fazer com que o seu
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entorno seja organizado para que suas habilidades e potencialidades sejam
desenvolvidas.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacido Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva define que Educacdo Especial é a
modalidade de educacgao escolar de carater longitudinal que perpassa todos os
niveis de educacao (desde a educacao infantil até a educacgao superior). Ocorre
preferencialmente na rede regular de ensino (salvo quando a familia opta por
uma escola especial) e realiza os Atendimentos Educacionais Especializados —
AEE - complementares e/ou suplementares no contraturno do ensino regular,
em salas de recursos multifuncionais, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacgao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares (BRASIL, 2008).

No Decreto n°® 7611/2011 o objetivo do Atendimento Educacional
Especializado € prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializado de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes e a elaboracdo de recursos
pedagogicos diferenciados e de acessibilidade, de maneira transversal, no
ensino regular.

Segundo a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) os professores, em sua formacgao basica e
continuada, devem construir conhecimentos gerais e especificos para mediar os
processos de ensino aprendizagem do publico alvo da educagéo especial em
uma perspectiva inclusiva, pois a responsabilidade docente nao se restringe a

espacos educacionais especializados, como acontecia anteriormente.

Esta formacéo deve contemplar conhecimentos de gestéo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos
em parceria com outras areas, visando a acessibilidade arquitetdnica,
os atendimentos de saude, a promocéao de agdes de assisténcia social,
trabalho e justica (BRASIL, 2008).

Os professores do ensino comum e do atendimento educacional
especializado devem trabalhar em parceria na procura de solucbes para a
melhoria do ensino. A parceria pode e deve acontecer com outros profissionais
que estejam envolvidos com o processo de desenvolvimento desses alunos.

A contradicdo inclusao/exclusdao do alunado que faz parte da

educacao especial infelizmente continua. Ao universalizar 0 acesso a escola que
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historicamente apresenta modelos homogeneizadores de ensino, o alunado da
educacao especial tem seu direito a educagao negado, quando nao lhe é
ofertado estratégias de acesso ao conteudo curricular que respeitem suas

particularidades e necessidades individuais no processo de aprender.

(...) reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educagao
inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da légica da
exclusédo (BRASIL, 2008).

Bueno (2011) e Soares, Carvalho (2012) destacam em seus
trabalhos a necessidade de alteragdes nas estruturas educacionais e no
processo de formagao dos professores do ensino regular e da educagao
especial. A falta de formagao adequada para propor um atendimento pedagdgico
de qualidade aparecem como um dificultador na aplicacdo dos principios de

educacao inclusiva.

2.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL DO ALUNO COM SURDEZ

A trajetdria historica da educagao de surdos sempre causou, e ainda
causa, preocupacgdes e conflitos segundo os pesquisadores da area, como
Soares (2005), Bueno (1993) e Lodi (2005). Uma vez que o desenvolvimento da
lingua oral € o maior comprometimento que a surdez causa, pode-se perceber
propostas educacionais para os educandos com surdez tendo como pauta
principal a orientagao linguistica a ser desenvolvida.

A literatura especializada no tema aponta para duas tendéncias
principais utilizadas e discutidas na educacgéo desse alunado: o desenvolvimento
da lingua oral (Oralismo), ou da lingua de sinais (Bilinguismo), sempre apontadas
como basais ao sucesso educacional dessas criangas. No Bilinguismo para
surdos, sao utilizadas a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a lingua
portuguesa escrita. Soares (2004, 2005, 2012) alerta que os procedimentos
didaticos e metodolégicos para o ensino dos conteudos curriculares para esse
alunado n&o encontraram espaco para discussao, ponto também citado por Lodi
(2005).

Segundo Soares (2005) a primeira Proposta Curricular oficial para as

criangas com surdez veio a ser promulgada em 1979, pelo Centro Nacional de
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Educacédo Especial — CENESP - vinculado ao Ministério da Educacéo, e tinha
como objetivo principal o desenvolvimento da fala - Método Oral. As premissas
para a implementacdo dessa proposta necessitavam de uma série de medidas
da area da saude, como a obteng¢ao do diagndstico precoce da surdez, seguida
da avaliagdo audioldgica para adaptagdo do aparelho de amplificagdo sonora
individual (AASI), também denominado de prétese auditiva, e do
acompanhamento terapéutico para o desenvolvimento da linguagem.

Bueno (1993) relata que os servigos publicos destinados ao
diagnéstico, habilitacdo e/ou reabilitagdo de linguagem eram raros nesse
periodo. Segundo Bevilacqua (1987, p.7, apud BUENO, 1993, p.29) no municipio
de Sao Paulo em 1985, ndo chegava a 15 (quinze) o numero de centros
especializados no diagnéstico e tratamento para a populagao de baixa renda. A
aquisicao gratuita mais viavel de aparelho de amplificagdo sonora individual era
pelo sistema de doac&o da LBA - Legido Brasileira de Assisténcia, subordinada
ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social.

A orientacdo em relacdo a matricula escolar preconizava que as
criancas com surdez frequentassem escolas “comuns” para conviver com 0s
falantes. Porém, devido a caracteristica clinica do processo educacional para
esse alunado, eles frequentemente eram matriculados no ensino especializado
(SOARES, 2005).

Frente a essas dificuldades a educacéo de surdos vivia uma situagao
contraditéria. Adotava-se uma orientagdo cujo objetivo principal era o
desenvolvimento da lingua oral considerada, naquele momento, como sendo o
melhor meio de acesso ao conhecimento escolar, mas a execucao dessa acao
deveria ser realizada no ensino segregado cujos alunos, quando a ele
chegavam, n&o tinham os pré-requisitos exigidos pelo proprio método.
Chegavam as instituicbes sem ter desenvolvido a lingua oral, mas deveriam
desenvolvé-la no convivio entre os iguais, ou seja, entre os que também nao
desenvolveram. Em resumo, as politicas educacionais nao recebiam amparo das
politicas de saude.

Na primeira década de 2000, as Politicas Educacionais para os
educandos com surdez comegam a ser alteradas. A Lingua Brasileira de Sinais
€ reconhecida oficialmente na Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 e seu uso e

difusdo foram operacionalizados através das regulamentagées do Decreto N°
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5.626, de 22 de dezembro de 2005. No capitulo VI que trata da garantia do direito
a educacao, o decreto prevé o atendimento educacional em escolas ou classes
de educacgao bilingue, nas quais as linguas de instrugéo e de desenvolvimento
do processo educativo sdo a LIBRAS e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita. Investimentos sao feitos na capacitacao de professores para a aquisicao
dessa lingua, o que resulta na inclusao da disciplina de LIBRAS nos curriculos
dos cursos de Pedagogia, Fonoaudiologia e licenciaturas. O debate sobre a
orientagdo linguistica a ser usada continua a ser o ponto principal. Pouco se
discute sobre os processos de ensino aprendizagem das disciplinas curriculares.

Com a promulgacao da Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva em 2008, a questdo da matricula toma outro

direcionamento:

Devido a diferenga linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo
deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola
regular (BRASIL, 2008 p. 17).

Respeitar as individualidades de cada crianga para propor orientacdes
€ fundamental na perspectiva da educacgao inclusiva, na qual se conjuga
igualdade e diferenga. Nesse contexto, ao pensarmos nas criangas com surdez,
devemos ter em mente um grupo heterogéneo. Nem todo surdo usara a LIBRAS
como meio de comunicagao, assim como nem todos conseguirao desenvolver a
lingua oral, mas todos deverao ter assegurado o direito ao aprendizado do
conteudo escolar. As potencialidades de cada um devem ser levadas em
consideracao e a interlocugao entre os profissionais de saude e da educacéao se
faz necessaria para o estabelecimento de condutas, troca de experiéncias e
busca por solugdes para o desenvolvimento da crianca surda. E nesse sentido
que o paradigma da educacgao inclusiva podera se efetuar.

A insegurancga dos professores ao serem responsaveis pela educagao
escolar de uma crianga com surdez no ensino regular, a dificuldade em mediar
0 processo ensino-aprendizagem por conta da dificuldade comunicativa, o
desconhecimento das instrugdes de uso de proteses auditivas que os alunos
possam estar usando e a falta de formagédo para o atendimento pedagdgico
desse alunado aparecem como discursos frequentes em pesquisas.

Em seu trabalho, Soares (2004) cita o despreparo dos professores e

conclui que somente por meio da relacdo do professor do ensino especial e do
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professor do ensino regular que conhecimentos acumulados por ambos se
integram, auxiliando o processo de escolarizagao. Resultado similar encontrado
na pesquisa de Lacerda (2006) aponta que os professores apresentam
desconhecimentos sobre a surdez e sobre suas implicacbes educacionais, e
apresentam dificuldades com adaptagdes curriculares e estratégias de aula,
havendo a necessidade de reflexao sobre as praticas utilizadas. Guarinello et al.
(2006) concluem que ha necessidade de que a escola e sociedade sejam
inclusivas, assegurando igualdade de oportunidades a todos os alunos e
contando para isso, de professores capacitados. Crochik et al. (2009) ressalta a
importancia da participacao de outros profissionais especialistas no processo de
inclusdo. Delgado-Pinheiro e Omote (2010) apontam que os professores que
participaram da pesquisa nao tinham conhecimentos suficientes para
operacionalizar tal proposta, mas aqueles que ja tinham atendido criangas com
perda auditiva se mostraram mais favoraveis ao processo de inclusao.

Assim como todos os outros autores apresentados, Bueno (2011)
ressalta que a formacdo dos professores do ensino basico e, mais
especificamente, a do professor especializado deve ser prioritario nas politicas
educacionais, uma vez que, como retratado por inumeras pesquisas, a formacao
do professor € a mola propulsora para modificar os resultados insuficientes da
educacao no Brasil. A garantia de implementagdo dessa politica nédo € de
responsabilidade unica dos professores. Ha a necessidade de formacdo para
todos os profissionais que atuam diretamente com as pessoas com deficiéncia.
Sendo a Educacéao Inclusiva um paradigma que envolve ndo s6 a escola, mas a
sociedade como um todo, também se faz necessaria a articulagao intersetorial
entre a Saude e a Educacéo. A Politica de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva preconiza a articulagdo intersetorial como estratégia
necessaria para avangar na inclusiao escolar de seu publico alvo. Estabelecer
didlogos com outros profissionais para que possam discutir praticas educativas
que auxiliem o processo ensino-aprendizagem € primordial e prevista tanto nas

politicas da area da educacao quanto na area da saude.
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2.3 A FONOAUDIOLOGIA E A INTERFACE COM A EDUCAGAO

Vinculada a area da saude, a Fonoaudiologia tem como objeto de
estudo a comunicagdo humana em suas diferentes abrangéncias. Sendo a
linguagem o componente principal da comunicag&o, conhecer suas formas de
aquisicao e desenvolvimento, avaliar e diagnosticar suas fungcdes e prevenir e
tratar suas alteragbes sdo fundamentais para profissao.

Os estudos de Figueredo Neto (1988) e Berberian (1995) presentes
no documento do Conselho Federal de Fonoaudiologia (2010), retratam a
trajetdria histérica da consolidagao dessa profissao no Brasil. Tendo sua origem
vinculada as praticas de professores no inicio do século XX (décadas de 1920 e
1940), foi se distanciando do campo educacional e se firmando como uma area
de conhecimento da Saude. Conhecer essa trajetoria possibilita a essa pesquisa
compreender o perfil do profissional fonoaudidlogo, seu processo de formacao e
a interlocugao de suas praticas com a Educacéo.

Pensar a Fonoaudiologia como resposta a demandas politicas a torna
um objeto socialmente construido e, portanto, tem em seu processo de
constituicado, diferentes modos de atuagao. No inicio do século XX a promogao
do sentimento nacionalista promovido no governo Vargas, o aumento do
processo de industrializagdo nacional e as reformas educacionais promovidas
pelo movimento da Escola Nova elegeram a escola como o lécus essencial para
a corregao de comportamentos, vistos como nocivos ao desenvolvimento do
pais, promovendo assim uma transformacgao social. Um dos objetivos era a
padronizagao da lingua nacional que estava ameagada pelas variagdes dialetais
por conta do grande contingente imigratério. Segundo Berberian (1995), as
primeiras praticas fonoaudiolégicas ocorreram nesse contexto, com professores
que visavam corrigir os desvios de fala dos educandos, em uma tentativa de
higienizar o ambiente educacional. Os disturbios de linguagem eram vistos como
patoldgicos, necessitando de praticas clinicas no intuito de cura.

Segundo Figueredo Neto (1988, apud Conselho Federal de
Fonoaudiologia, 2010) a atuacdo dos responsaveis pela reeducagao da fala
ocorrerem com a criagao em 1947 do Laboratério de Fonética Acustica, no qual
os professores recebiam formagao em ortofonia. Nesse contexto, o professor

passou a ser o ortofonista, tendo como ag¢des as praticas clinicas, aproximando
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esse profissional da Educacgao Especial, que na época pautava suas atividades
em um modelo médico-pedagdgico, no qual os deficientes eram encaminhados
para instituicdes especializadas.

Nas décadas de 1960 e 1970 foram criados os primeiros cursos de
graduacédo em Fonoaudiologia, em meio as necessidades da area médica, como
o caso do curso de Fonoaudiologia da Universidade de Sao Paulo, ou em meio
a preocupacao de psicologos com as criangas que apresentavam disturbios de
aprendizagem, como o caso do curso criado na Pontificia Universidade Catodlica
de S&o Paulo. Em ambos os casos, a profissdo se consolidou na perspectiva
reabilitacional e diagndstica, em um contexto social no qual a anormalidade era
vista como doenga que necessitava de cura, e a escola, tradicionalmente
homogeneizadora, precisava separar os alunos normais daqueles que fugiam ao
padrao, necessitando do servico de especialistas.

Na década de 1980 a profissdo foi regulamentada e reconhecida
através da Lei n° 6.965/1981. Ha um redimensionamento das ag¢des que os
fonoaudidlogos poderiam realizar, devido a influéncia dos conhecimentos da
area da Saude Publica, no qual a concepcao de saude e doencga é repensada.
Segundo a Organizagao Mundial de Saude — OMS — saude é uma “situagao de
perfeito bem-estar fisico, mental e social.”

Precedido por reflexdes acerca das politicas de Saude e Educacao
implementadas na década de 1990, o processo de formagao do fonoaudiélogo &
discutido e séo langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) elaboradas
pelas Comissdes de Especialistas de Ensino, tendo como referéncias varios
documentos. O primeiro deles é a Constituicdo Federal de 1988, na qual
Educacgao e Saude séo direitos sociais. O segundo se remete a estruturagdo do
Sistema Unico de Saude. O terceiro documento & a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9.394 de 1996, onde ha a definigdo de educagao, seus
principios e fins e sua organizagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Fonoaudiologia (BRASIL, 2002) definem que os fonoaudidlogos devem
compreender a constituicdo do humano, suas relagdes e determinantes sociais,
culturais, econdmicos, comportamentais, psicoldgicos, ecologicos, éticos e

legais, linguisticos e educacionais.
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Ao ter como area de atuacéo e estudo o desenvolvimento da lingua
oral e da escrita e sendo a escola um dos ambientes nos quais a crianga
desenvolve a linguagem em interagdo com seus pares, a fonoaudiologia pode
ter como parte de seu publico criangas em fase escolar, inseridas no ensino
regular ou em escolas especiais. Compreender os processos de aprendizagem,
os determinantes educacionais e a organizacdo do sistema educacional
brasileiro se fazem necessarios no processo de formacgao para esse profissional.
Infelizmente ndo aparece de maneira clara e direta nas diretrizes curriculares
para o curso de fonoaudiologia questdes relacionadas a Educacgao Inclusiva.

Segundo Giroto (2014, p. 503), cabe ao fonoaudidélogo:

(...) conhecer com maior profundidade a educacao, desde as politicas
publicas educacionais e diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas
utilizadas, até as diferentes possibilidades de instrumentalizagao
pedagogica para a oferta de respostas educacionais frente as
demandas ocasionadas pelas diferengcas apresentadas pela
diversidade de alunos que acessa os diversos contextos educacionais,
particularmente os alunos que constituem o publico-alvo da Educagao
Especial.

O reconhecimento da atuagcdo do fonoaudiélogo na escola se da
através da Resolucéo n° 309/2005 do Conselho Federal de Fonoaudiologia. Em
2010, a Fonoaudiologia Escolar/Educacional € reconhecida como especialidade,
através da Resolucdo n° 382/2010, cabendo ao fonoaudiélogo estabelecer
parceria com os educadores e promover agdes como capacitagao, assessoria,
orientagdes e triagens, agdes essas que possam contribuir e favorecer no
processo de ensino e aprendizagem de escolares.

A finalidade de estabelecimento de parcerias com os educadores, €
compreendida como uma agéo “intersetorial”, prevista nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Fonoaudiologia quando determinam que o
fonoaudidlogo deve situar a fonoaudiologia em relac&o as outras areas do saber
através de parcerias disciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares e multiprofissionais (BRASIL, 2002).

A atuacéo intersetorial e/ou multiprofissional deve ser valorizada, uma
vez que proporciona um olhar menos compartimentado, mais integral e
humanistico nas praticas de saude, além de possibilitar uma formacao
profissional que contemple o respeito a diversidade, a cooperagdao para o

desenvolvimento de praticas de saude transformadoras e o dialogo permanente.
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Em se tratando de aproximar a area da saude, representada pelo fonoaudidlogo,
com a educacao, representada por professores, a atuacdo conjunta desses
profissionais em um contexto escolar pode facilitar a implementagao de agdes
que visem a favorecer o processo de desenvolvimento da crianca, na busca de
solugbes conjuntas que fortifiquem o senso de responsabilidade desses
profissionais para as questdes a serem observadas. Essa atuagao prevista nas
Diretrizes Curriculares também contempla os pressupostos da Educacao

Inclusiva, que prevé a colaboracao de todos os profissionais.

2.4 O TRABALHO COLABORATIVO INTERSETORIAL NO ATENDIMENTO
AOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Assim como Bueno (2011) e Soares, Carvalho (2012) destacam em
seus trabalhos a necessidade de alteragdes nas estruturas educacionais e no
processo de formagao dos professores do ensino regular e da educagao
especial, varios pesquisadores relatam a preocupacao com a formagao dos
profissionais da saude. Segundo Pereira e Lage (2013) os diversos
entendimentos dos fendmenos de saude e doenga em um determinado periodo
histérico causaram mudancgas nos saberes e nas praticas médicas. Atualmente,
a preocupagao com a formacgao € relacionada a visao pouco humanistica,
centrada em uma medicina biologicista e mecanicista que impacta nas praticas
assistenciais. Para Freire Filho et al. (2019) os modelos de formagéo n&o sao
alinhados com os principios de fortalecimento dos sistemas de saude, que
devem ser pautados nas complexas e diversas dinAmicas do atendimento as
demandas de saude.

Batista et al. (2018) nos pontua que a formagéo dos profissionais da
area de saude sao pautadas em modelos tradicionais de formagao que
apresentam a fragmentacao do processo de ensino, o estudante como receptor
passivo das informacgdes, a desvinculacdo dos curriculos em relacido as
necessidades da comunidade e distanciamento do processo de trabalho do SUS.
Apontamentos semelhantes foram feitos por Pereira e Lage (2013), quando
alegam que a formagao apresenta caracteristicas da pedagogia tradicional,

centrada no professor, com conhecimentos compartimentados, com um curriculo
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estruturado em disciplinas e subdisciplinas, e focados na especializacdo do
conhecimento, acarretando numa visao fragmentada do ser humano.

A formacgao do fonoaudiélogo também deve ser repensada levando-
se em consideragao as necessarias articulacdes entre varios setores para a
promocdo de uma Educacdo Inclusiva. E recorrente nos discursos dos
professores da rede de ensino a falta de formagao adequada para trabalhar em
uma perspectiva inclusiva e isso ocorre também com o fonoaudiélogo quando ha
necessidade de um trabalho articulado com a escola. Em sua pesquisa Junior et
al. (2016) concluiram que cursos de Fonoaudiologia no Brasil ainda tendem a
discutir a fonoaudiologia educacional apenas sob um enfoque clinico dentro da
escola. Uma minoria de graduandos discorre sobre a atuagao fonoaudiolégica
educacional por meio de a¢des de promogao da linguagem e da educacao. Na
pesquisa de Estrela (2013) concluiu-se que os fonoaudidlogos enfrentam
dificuldades de toda a ordem para atuar nas escolas comuns. A representacao
que o fonoaudiodlogo faz da sua prépria formacgao evidencia que ha necessidade
permanente de atualizacdo, revendo propostas de formacao a fim de favorecer
a aquisi¢ao de conhecimentos mais soélidos.

A pesquisa de Cariola (2012) com 13 fonoaudidlogas da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Bernardo do Campo — SP - refere que a
apropriacdo de conteudos acerca da Educacdo pelo processo histérico da
inclusdo educacional e pelo trabalho multidisciplinar influenciaram suas atuacoes
profissionais promovendo uma mudanga de paradigma, antes pautadas em
praticas clinicas e atualmente tendo como foco os processos de ensino
aprendizagem.

O trabalho de Peduzzi et al. (2013) apresenta trés tipos de educagao
nas areas da saude: a uni profissional, a multiprofissional e a interprofissional.
No primeiro tipo de educacao, ndo ha interacao entre os estudantes de outras
profissbes, o que ocasiona ou reforca a criagcdo de esteredtipos e
desconhecimento sobre os papéis e responsabilidades dos demais profissionais
da saude. Na educagao multiprofissional, as atividades educativas ocorrem entre
estudantes de duas ou mais profissdes conjuntamente, mas sem interagcao entre
eles. Na educacao interprofissional os alunos aprendem de forma interativa
sobre os papéis, conhecimentos e competéncias dos demais profissionais. A

educacéao interprofissional (EIP) produz espaco para a pratica interprofissional
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colaborativa, que permite problematizar e, por consequéncia, deslocar a
reconhecida fragmentagao para a articulagao e a integracao das agdes de saude.
No Brasil ainda ha predominancia do modelo uni profissional nos processos
formativos na area da saude.

Para além do processo formativo inicial, conhecer as praticas
interprofissionais e a atuacdo intersetorial do fonoaudidlogo com énfase
naquelas que sao feitas pensando nos processos de inclusdo educacional séo
extremamente importantes para esse trabalho. Portanto, foi realizada uma
revisédo bibliografica cruzando diferentes descritores em diversas bases de
dados.

Giroto (2005) nos mostra as possibilidades de um trabalho
colaborativo entre a Fonoaudiologia e a Educagdo. Por meio de encontros
teoricos reflexivos com professores do Ensino Fundamental | e analise conjunta
das producdes escritas dos alunos, sua pesquisa tinha o objetivo de
problematizar e modificar as praticas de professores referentes ao processo de
alfabetizacdo. A pesquisadora ressalta a importancia do desenvolvimento da
corresponsabilidade, nas quais a troca de conhecimentos, a mudanca de
concepcgdes nas praticas exercidas por ambos os profissionais, na busca por
melhorar o processo de aprendizagem de alunos, com e sem deficiéncia, séo
fundamentais. Os professores precisam conhecer as agdes dos fonoaudiélogos
em contexto escolar e, em contrapartida, o fonoaudiologo precisa se reconhecer
como sujeito aprendiz na relagdo com os professores.

A pesquisa de Ramos e Alves (2008) aponta a existéncia de demanda
das escolas por atendimento fonoaudiolégico para os alunos, porém reforga a
carateristica do atendimento, que deve ter por objetivo potencializar as
capacidades dos alunos para melhorar o processo de aprendizagem. Outra
necessidade apontada foi a de interlocucgéo e trabalho em conjunto dos servigos
de saude e educacgao. Alertam que a falta de comunicacao adequada entre todas
as partes envolvidas torna as acgdes isoladas e sem eficacia. O fonoaudidlogo
precisa buscar conhecer e presenciar a vida social e escolar do seu paciente e
ndao se limitar ao atendimento clinico. A falta de investimento para
aperfeicoamento pessoal dos professores também foi discutida.

Verifica-se pontos semelhantes na pesquisa de Takase e Chun

(2010). As educadoras participantes reconhecem as contribuicbes da



34

fonoaudiologia no processo de inclusdo, mas ressaltam a necessidade de troca
de conhecimentos, atendimentos clinicos, quando necessario, e orientacdo as
escolas. A participagao e colaboragao de varios atores sociais envolvidos, como
pais, populacdo e profissionais da saude e educacdo sao pontuadas. A
compreensao das necessidades daqueles que atuam nesse contexto possibilita
um melhor direcionamento do trabalho do fonoaudiélogo as demandas das
criangas, facilitando o processo de ensino aprendizagem e socializagao.

Para Gertel e Maia (2011) na parceria estabelecida com a escola da
crianga atendida (estudo de caso) a fonoaudidloga péde estabelecer quais as
estratégias terapéuticas poderiam beneficiar o processo de inclusdo escolar,
tendo como ponto de partida as demandas apontadas pelos professores.
Concluiram que é significativo o papel do fonoaudidlogo no atendimento a
escola, de modo que terapeuta e educador propiciem o respeito a singularidade
de cada crianga.

Carnio et al. (2012) oferecem elementos para a sistematizacao de
acdes intersetoriais pautadas em principios éticos, teodricos e praticos que
viabilizem relagdes colaborativas entre fonoaudidlogos e educadores. As
reflexdes propostas surgiram em uma Mesa Redonda durante o 19° Congresso
da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia. As autoras ressaltam que a atuacao
de fonoaudidlogos na area da Educacéao é controversa em razao das diferentes
concepgbes dessa pratica, com necessidade de intervengdes focadas no
processo de escolarizacdo. O processo de inclusdo educacional demanda por
projetos e agdes interdisciplinares e intersetoriais com uma cadeia de cuidados
e troca de saberes. Concluiram que o trabalho realizado na interface
Fonoaudiologia e Educacédo tem poténcia para contribuir com processos de
incluséo escolar.

Bello, Machado e Almeida (2012) concluiram que a parceria entre
especialistas e professores pode ocorrer de forma facilitadora, ao visar as
dificuldades de comunicagéo, linguagem e fala, demonstrando que a consultoria
colaborativa, definida como uma proposta de acdo entre educadores e
especialistas que trabalham e tomam decisdes conjuntamente em busca de um
objetivo comum, pode potencializar a agdo de professores e envolver todo o

contexto educacional.
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Pela quantidade de resultados encontrados, nota-se que ainda é
incipiente as pesquisas que conjugam as praticas fonoaudiolégicas com a
Educacao Especial. A formacéao insuficiente dos professores na atuagao com
criangas com deficiéncias e a necessaria interlocugdo da Fonoaudiologia com a
Educagdo Especial foram pontos em comum. Porém, alguns achados na
literatura apresentada podem conduzir a uma mudancga de perspectiva, quando
reiteram a necessaria atuagcao conjunta de fonoaudiélogos e professores na
promogao de uma melhoria do processo de inclusdo. O trabalho colaborativo
aparece como uma tendéncia, como apontado nos trabalhos de Giroto (2005),
Carnio et al. (2012) e Bello, Machado e Almeida (2012). Compete ao
fonoaudidlogo pensar, juntamente com o professor, em possiveis melhorias
metodoldgicas que possam facilitar o acesso e o aprendizado do conteudo
curricular.

Na literatura destinada a repensar os processos de formagao dos
profissionais de saude e identificar nas praticas de atendimento possibilidades
de reformulacdo de cenarios, a Educagao Interprofissional (EIP) é reconhecida
e apresentada.

A EIP é definida por Reeves (2016, p. 185) como uma atividade que
envolve dois ou mais profissionais que aprendem juntos de modo interativo com
o objetivo de melhorar a colaboragéo e a qualidade da atengéo a saude. O autor
cita que a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) destaca a importancia da EIP
para a melhoria dos sistemas de saude fragmentados e para o desenvolvimento
de competéncias necessarias para a pratica colaborativa, definida por Barr e Low
(2013) como um trabalho em parceria entre profissionais e/ou organizagoes,
pessoas, familias, grupos e comunidades.

A tomada de decisdes compartilhada, o conhecimento do papel dos
demais profissionais, a comunicacao interprofissional, o gerenciamento de
conflitos e a centralidade do usuario na ordenagao do trabalho em saude sao
identificadas como competéncias colaborativas que devem ser desenvolvidas
pelos profissionais de saude para melhorar as relagdes interprofissionais
(BRASIL, 2018, p. 18).

Batista et al. (2018) destaca a relevancia do desenvolvimento de

alguns pressupostos com a implementagdo de um curriculo pautado na
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educacao interprofissional, como o respeito a diversidade, a cooperagao para o
desenvolvimento de praticas de saude transformadoras e o didlogo permanente.

Tanto Reeves (2016) como a OMS (2010) destacam agbes bem
sucedidas de EIP e reforcam a necessaria mudancga dos projetos pedagdgicos
dos cursos da area da saude. Sendo um trabalho complexo, exige o
envolvimento dos profissionais para tal elaboracdo. A implantacdo de um
curriculo interprofissional demanda o desenvolvimento docente em varios
aspectos. Repensar os processos de ensino e aprendizagem e 0S processos
avaliativos sao fundamentais. A EIP pressupde a interagao entre os estudantes
como propulsora do aprendizado portanto metodologias ativas de ensino
aprendizagem sao essenciais, como a aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagens baseadas em simulagdes, aprendizagens baseadas em equipes
e casos clinicos. Para a execugdo dessas metodologias, os principios da
educacao de adultos sdo necessarios, sendo os alunos protagonistas dos seus
processos de aprendizado, construidos na interagdo com os outros alunos e, os
professores, passam do papel de centralidade para o de mediador do processo

ensino aprendizagem.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

3.1 Delineamento da pesquisa

Sendo o objetivo da pesquisa conhecer as percepgdes de um
determinado grupo social — discentes de Fonoaudiologia da UNIFESP - sobre
um determinado fendbmeno — o processo formativo dos graduandos relacionados
a inclusdo escolar das criangas surdas dos ambulatérios de Audiologia
Educacional e do Nucleo de Atendimento Integrado em Audigdo, Linguagem e
Educacao, optou-se pela pesquisa qualitativa. Segundo Minayo (2011, p. 21), a
pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social (...)".

As pesquisas qualitativas podem ser classificadas quanto aos
objetivos propostos e quantos a procedimentos técnicos utilizados para a coleta
e analise de dados. As pesquisas exploratdrias sdo aquelas nas quais o objetivo
€ proporcionar maior familiaridade com o problema pesquisado, a fim de torna-
lo mais explicito. As pesquisas descritivas s&o aquelas que visam descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, salientando aquelas
que se propdéem a levantar as opinides, atitudes e crengas de um grupo
especifico. Tanto as pesquisas descritivas quanto as exploratérias preocupam-
se com a atuagao pratica (GIL, 2002).

Essa pesquisa € do tipo exploratéria e descritiva e utiliza a pesquisa
documental — Projeto Pedagogico do Curso de Fonoaudiologia da UNIFESP - e

0s questionamentos através de Grupo Focal para coletas de dados (GIL, 2002).

3.2 Cenario da Pesquisa

Os cenarios da pesquisa sao os dois Ambulatérios de Audiologia
Educacional e o Nucleo de Atencédo Interdisciplinar em Audicdo, Linguagem e
Educacéo vinculados ao Departamento de Fonoaudiologia da Escola Paulista de
Medicina da Universidade Federal de S&o Paulo, ambos situados na Vila

Clementino, zona sul do municipio de S&ao Paulo.
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Nesses ambulatorios os discentes de Fonoaudiologia, por meio da
pratica assistencial, realizam as atividades de estagio e atendem criangas surdas
em processo de terapia de reabilitacdo de fala e audi¢ao e de leitura e escrita.
As sessdes de terapia tém duragdo de 45 minutos. Duas fonoaudiologas,
docentes do curso, e uma pedagoga, técnica em assuntos educacionais, s&o
responsaveis pelos processos de ensino, orientando e supervisionando as
atividades dos discentes que nortearam as indagagdes dessa pesquisa.

Os atendimentos as criangas nos ambulatérios sdo organizados da

seguinte maneira:

v Audiologia Educacional de segunda e sexta-feira das 13:00 as 15:00 com 13
criancas atendidas.

v" - Audiologia Educacional de terga-feira das 13:00 as 15:00 com 9 criangas
atendidas.

v" - NAIALE de quinta-feira das 13:00 as 15:00 com 6 criangas atendidas.

Esses ambulatorios foram escolhidos em razdo das caracteristicas
do publico alvo atendido - criangas surdas entre 02 e 10 anos de idade - e devido
ao envolvimento dos discentes no processo de escolarizagdo dessas criangas.

O quadro a seguir apresenta a distribuigcdo das criangas conforme as idades:

Quadro 1: Quantidade de criangas atendidas conforme a idade.

Idade 2 3 4 5 6 7 8 9 10
anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
Quantidade | 02 06 08 01 05 01 00 01 04

No Quadro 2 estdo os dados das criangcas atendidas nesses

ambulatérios referentes a escolaridade:

Quadro 2: Etapas e fases da escolaridade das criangas atendidas.

Escola Creche Educag.éo Ensino Nao
Infantil Fundamental | Frequenta

Regular 5 criangas | 8 criancas 9 criancas 3 criancas

Especial --- — 3 criancas ---

A maioria das criangas frequenta o ambiente escolar, sendo que
apenas 3 estdo em escolas de Educagéo Especial. Algumas criangas recebem

atendimento duas vezes na semana, dependo da existéncia de vaga no
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ambulatério e da disponibilidade dos familiares para trazé-los em consulta,
sendo que ha criangas de outros municipios. Importante ressaltar que essas
criangas ficam em processo terapéutico nos Ambulatérios de Audiologia
Educacional até o fim da Educacao Infantil, passando entdo para o Nucleo de
Atencéo Interdisciplinar em Audicéo, Linguagem e Educacgao, permanecendo até

o final do Ensino Fundamental |.
3.3 Sujeitos da Pesquisa

Segundo Gatti (2005, p.18) considerar o objetivo como “primeiro
referencial para a decisdo de quais pessoas serdao convidadas a participar” &
decisivo para um resultado fidedigno, pois dos participantes devem emergir
elementos advindos de suas vivéncias cotidianas a respeito de determinada
questao a ser investigada. O unico cuidado ao selecionar os participantes € que
tenham “caracteristicas em comum que os qualificam para a discussdo da
questdo que sera o foco do trabalho interativo e da coleta do material
discursivo/expressivo” (GATTI, 2005, p.7).

Dentre os discentes da graduagao foram escolhidos os do 4° ano do
curso de Fonoaudiologia do ano de 2018, por terem concluido as disciplinas
tedricas e estarem frequentando o Ciclo de Estagio Supervisionado
Profissionalizante, unidade curricular destinada ao ensino, por meio da pratica
assistencial, nos ambulatérios de Audiologia Educacional e no Nucleo de
Atencgao Interdisciplinar em Audigdo, Linguagem e Educagao, vinculados ao

Departamento de Fonoaudiologia da Escola Paulista de Medicina da UNIFESP.

Os estudantes selecionados tinham como atribuigdo nos ambulatérios
escolhidos, o planejamento e a execugéo de terapias de reabilitagdo de fala e
audicdo e de leitura e escrita para criangas surdas, durante um periodo de trés
meses, além de realizarem visitas as escolas e domicilios dos pacientes para
acompanhamento e orientagdo. Para Gatti (2005, p. 7), os participantes
selecionados “devem ter alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal
modo que sua participacdo possa trazer elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas”. Atender as criangas por um periodo relativamente

longo possibilitaria um olhar mais atento as questdes pertinentes a pesquisa.
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Foram convidados a participar da pesquisa 26 discentes do 4° ano do
curso, sendo informados de todas as etapas e procedimentos. Desse total, 22
discentes aceitaram participar da pesquisa, representando 70% dos alunos
matriculados na turma naquele ano. Quatro discentes participaram do Estudo
Piloto, dessa maneira, a amostra final ficou composta por 18 discentes. Apds o
aceite, os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE B).

Os discentes foram divididos em quatro grupos conforme a data de
atuacao deles nos ambulatérios elencados. O Quadro 3 a seguir apresenta as

informacdes referentes aos participantes.

Quadro 3: Caracterizagao dos participantes da pesquisa.

NOME SEXO IDADE | ENSINO MEDIO
L.V.E |[FEMININO 22 | SISTEMA PRIVADO
GRUPO 1 G.H FEMININO 22| SISTEMA PUBLICO
V.F FEMININO 23 | SISTEMA PUBLICO
N.V FEMININO 24 | SISTEMA PRIVADO
AP FEMININO 21 | SISTEMA PUBLICO
GRUPO 2 L.V MASCULINO 22 | SISTEMA PRIVADO
S.S FEMININO 23 | SISTEMA PRIVADO
D.C |FEMININO 24 | SISTEMA PRIVADO
R.G  |MASCULINO 22 | SISTEMA PUBLICO
S V.B MASCULINO 22 | SISTEMA Pl’JBLICO
.G FEMININO 22 | SISTEMA PUBLICO
R.S FEMININO 25 | SISTEMA PUBLICO
N.M |FEMININO 22 | SISTEMA PRIVADO
E.S FEMININO 22 | SISTEMA PRIVADO
ey LW FEMININO 22 | SISTEMA PRIVADO
C.H FEMININO 22 | SISTEMA PUBLICO
L.P FEMININO 23 | SISTEMA PUBLICO
G.M |FEMININO 23 | SISTEMA PRIVADO

Observa-se que apenas trés participantes sdo do sexo masculino. A
idade variou de 21 a 25 anos. Do total de participantes nove concluiram o ensino
meédio no sistema publico de ensino e nove no sistema privado. Acreditava-se
que a vivéncia do processo formativo no sistema publico poderia facilitar o

encontro com alunos com deficiéncias incluidos no sistema regular de ensino.
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3.4 Coleta de Dados

O conhecimento do Projeto Pedagogico do curso de Fonoaudiologia
da UNIFESP foi o ponto inicial para a coleta de dados. Foram elencados e
analisados no projeto os pontos que seriam abordados no roteiro de perguntas
a ser utilizado nos grupos focais, como a organizagao da Unidades Curriculares,
as disciplinas tedricas e praticas que estabeleciam interface com a Educagao, a
dindmica e o cronograma dos estagios.

Para realizar o Grupo Focal, houve a necessidade da elaboragao
prévia de um roteiro de perguntas, pautadas nos objetivos especificos propostos.
Gatti (2005) salienta que o roteiro elaborado deve ser flexivel, permitindo ajustes,
como a adicao de topicos nao previstos ou suprimindo determinadas questdes
que possam ter sido respondidas indiretamente.

Grupo Focal “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema” (POWELL, SINGLE, 1996, p.
449 apud GATTI, 2005, p. 7). Essa técnica é usada em pesquisas qualitativas e
teve sua origem nas ciéncias sociais. Atualmente no Brasil, a area da saude tem
utilizado essa técnica de maneira frequente, em pesquisas que apresentam
como objetivo compreender “percepgdes, crengas, habitos, valores, restrigdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questao” (GATTI, 2005, p. 11).

Para Minayo (2011), os grupos focais sao reunides com um pequeno
numero de interlocutores e tem o atributo de permitir a formacédo de consensos
sobre um determinado assunto através da interagao dos participantes.

Foi realizado um estudo piloto no més de abril com os discentes que
frequentaram os ambulatérios selecionados nos trés primeiros meses de estagio
no ano de 2018, com a aplicagdo do roteiro de perguntas com o objetivo de
identificar a clareza dos termos empregados, a quantidade, a forma e a ordem
de perguntas a ser utilizada. Participaram do estudo piloto quatro discentes.
Constatou-se algumas fragilidades relacionadas a forma das perguntas e a

ordem, demandando adequacdes no roteiro. Outra dificuldade foi o local
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escolhido para a realizagdo do grupo focal, apresentando ruidos ambientais ndo
previstos que atrapalharam a interagao e o resultado da gravacgao.

Apods o estudo piloto o roteiro foi alterado, incluindo perguntas com
subitens que contribuiram para coletar mais detalhes durante os grupos focais e
a alteragdo da ordem das perguntas. No roteiro final, foram elencadas cinco
perguntas com alguns subitens. O roteiro esta no apéndice A. O local também
foi modificado, utilizando-se uma das salas disponiveis no Departamento de
Fonoaudiologia.

Foram realizados 4 Grupos Focais, tendo como moderador a propria
pesquisadora, o que facilitou no processo de mediagcao, pois conseguiu obter
informacdes relevantes para a pesquisa devido a boa interagdo com o grupo e
conhecimento prévio do Projeto Pedagoégico do curso e da dindmica dos

ambulatérios elencados.

O Quadro 4 apresenta as caracteristicas gerais dos grupos quanto ao
numero de participantes, més e ano em que foram realizados e a duragao dos
grupos focais.

Quadro 4: Caracteristicas dos Grupos Focais.

Grupo Participantes Més/Ano Duracao
Grupo 1 4 participantes Maio/2018 28’
Grupo 2 4 participantes Maio/2018 40’
Grupo 3 4 participantes Novembro/2018 27
Grupo 4 6 participantes Novembro/2018 22’

Os Grupos Focais tiveram em média quatro participantes em cada. As
datas e os locais para a realizagao foram definidos com antecedéncia levando-
se em consideragao a agenda de todos os participantes do grupo e, como fator
determinante, a prévia realizacdo das visitas as escolas dos pacientes dos
ambulatérios frequentados pelos discentes. Esses encontros foram registrados
por equipamentos de gravacado de imagem e audio (um aparelho celular e um
tablet), tiveram uma duragdo média de trinta minutos e foram transcritos na

integra para posterior analise dos dados.
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3.5 Analise dos Dados

A pesquisa & composta por duas fontes de dados: o Projeto
Pedagogico do curso de Fonoaudiologia da UNIFESP e os dados obtidos com
os Grupos Focais.

PROJETO PEDAGOGICO

Compreender como é a estrutura e a organizagdo do curso de
Fonoaudiologia da UNIFESP e buscar elementos no Projeto Pedagogico que
convergem com o tema Educagao e Educagao Inclusiva sdo relevantes para a
pesquisa, uma vez que se busca compreender o processo de formacao dos
discentes referente as atividades com as criangas por eles atendidas nos
ambulatdrios elencados, que englobam conhecimentos e atitudes vinculados aos
temas pesquisados.

Realizou-se a leitura analitica e interpretativa do Projeto Pedagogico
do Curso de Fonoaudiologia com o objetivo de identificar os conteudos
programaticos relacionados a educacado e educacao inclusiva; identificar e
descrever quais as agdes realizadas pelos estagiarios relacionadas as escolas
das criangas atendidas nos ambulatérios de Audiologia Educacional e no Nucleo
de Atendimento Integrado em Audi¢do, Linguagem e Educacido e possiveis
objetivos do perfil de formagao do profissional fonoaudiélogo com relagdo a

educacao, educacgao inclusiva e atuacao multiprofissional.
ANALISE DOS GRUPOS FOCAIS

Ap0s a escuta exaustiva das transcricoes dos Grupos Focais, efetuou-
se a leitura do material repetidas vezes, objetivando-se apreender suas
particularidades. Posteriormente, novas leituras foram feitas com a finalidade de
elencar os eixos tematicos mais relevantes. Em seguida, agrupou-se os relatos
em nucleos tematicos. Para Franco (2008), o tema é uma afirmagdo sobre
determinado assunto e é considerado a mais util unidade de registro. Pode ser

uma simples sentenga, um conjunto delas ou um paragrafo.
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Procedendo a analise apds as leituras e releituras e triagens dos
nucleos tematicos, os conteudos foram categorizados, elencando-se as
Unidades de Contexto (UC) e as Unidades de Registro (UR).

Os dados obtidos com os Grupos Focais foram organizados em

categorias e subcategorias descritas a seguir no Quadro 5.

Quadro 5: Categorias e Subcategorias Tematicas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Disciplinas tedricas e praticas
O processo de formagao do Atividades praticas no estagio
fonoaudidlogo na UNIFESP relacionadas a escolarizacdo das criancas

Possiveis mudancas na formagao

O fonoaudidlogo no processo
de inclusao escolar

O conceito de inclusdo escolar

3.6 Aspectos Eticos

Foi solicitada autorizacdo ao Departamento de Fonoaudiologia da
Universidade Federal de Sao Paulo para realizagdo da pesquisa, por meio de
carta e anexo o projeto de pesquisa, documentando o comprometimento em
apresentar e discutir os resultados com os participantes (APENDICE B). O
consentimento para realizagdo da pesquisa foi emitido de maneira favoravel
(ANEXO A).

A pesquisa teve inicio apos o Parecer Consubstanciado N° 2.576.995
(ANEXO B) do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, da Universidade Federal de
Sao Paulo — UNIFESP, aprovando o desenvolvimento do estudo.

Esta também em consonancia com a Resolucédo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude - CNS, que regulamenta a pesquisa com seres humanos.
Esta pesquisa adotou quatro principios basicos da bioética: autonomia,
beneficéncia, ndo maleficéncia e justica, por considerar que as investigacdes

com seres humanos devem assegurar protegao aos seus direitos.
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Foi preservada a identidade de todos os profissionais participantes da
pesquisa, os quais foram identificados por iniciais. A participagao dos sujeitos se
deu apés a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(APENDICE B). Os principios éticos foram respeitados e assegurados e o

percurso metodologico obedeceu aos passos da pesquisa na sua totalidade.

CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE FONOAUDIOLOGIA

O Curso de Fonoaudiologia da UNIFESP tem duragao de 4 anos, com
periodo integral de aulas e é organizado em Ciclos que sao: Basico, Integrado
Profissionalizante e de Estagio Supervisionado Profissionalizante. Segundo o
Projeto Pedagogico, as finalidades de cada ciclo sao:

- Ciclo Basico: com duragdo de um ano letivo (1° ano), busca
‘promover a iniciagdo do graduando as disciplinas relacionadas as areas da
saude, e as disciplinas relacionadas mais especificamente as areas da
fonoaudiologia” (2011, p. 37).

- Ciclo Integrado Profissionalizante: inicia no 2° ano do curso e finaliza
no primeiro semestre do 3° ano e “busca colocar em foco os temas alvo que
contribuem para a formacdo pretendida de um profissional tecnicamente
competente em sua area de atuacdo, voltado a agéo interdisciplinar, em
consonancia com os principios ético-filoséficos” (2011, p. 37).

- Ciclo de Estagio Supervisionado Profissionalizante: inicia no
segundo semestre do 3° ano e finaliza no 4° ano e busca “a aplicagao pratica
dos conhecimentos integrados ao longo do curso com o objetivo de conduzir o
estudante a formacgéo plena de fonoaudiélogo descrita no perfil do egresso”
(2011, p. 37).

O Ciclo Integrado Profissionalizante & organizado em Unidades
Curriculares numeradas de | a V compostas pelos temas alvo trabalhados. Sao
eles:

- UC | comunicagao humana: o suceder normal;
- UC Il comunicacdo humana: critérios e métodos de avaliacao;

- UC Ill comunicagdo humana: patologia fonoaudiolégica;
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- UC IV comunicagao humana: terapia fonoaudioldgica;
-UC V comunicagao humana: promocao e prevencao fonoaudioldgica.

Na anadlise realizada do Projeto Pedagégico do Curso de
Fonoaudiologia da UNIFESP (2011), buscou-se encontrar os elementos
relacionados ao tema “Educacdo; Educacédo Especial e Inclusiva”, através de
leitura sistematica.

No item referente ao Histérico da Universidade, encontramos o
compromisso da instituicdo na construcdo de realidade social mais equanime,
favorecendo a interlocugao com uma rede de equipamentos e servigos nas areas
da saude, educacgao, finangas, entre outros (2011, p. 10). Quando é apresentado
mais especificamente o percurso histérico da Escola Paulista de Medicina no
campus Sao Paulo, no qual o Departamento de Fonoaudiologia esta vinculado,
€ citada a “articulacdo com varios contexto sociais, contribuindo para a
formulacdo e implantacédo de importantes politicas publicas nas areas da
educacao e da saude” (2011, p. 13).

No desenvolver do projeto, quando indica as areas de atuagéo da
Fonoaudiologia, em Saude Coletiva ha referéncias da atuagdo em escolas, na
busca do desenvolvimento de estratégias de educagdo em saude,
prioritariamente com os alunos (2011, p. 24 e 25).

Encontramos a Fonoaudiologia Educacional como uma area de
atuacdo mais especificamente conectada a Educagdo. Tem em seus objetivos a
colaboracao através de orientacbes aos professores e pais dos escolares e 0
auxilio na execugao do plano pedagogico da escola. Apesar do destaque, a
Fonoaudiologia Educacional aparece na grade curricular como uma
subdisciplina.

O item “Perfil do curso e justificativa” expde que o curso deve
preparar o fonoaudidlogo como um profissional apto a compreender a
comunicagao humana em seus aspectos educativos e de saude, podendo atuar
em areas-limite como a Educacéo, e portanto, deve possuir conhecimentos de
educacéo, didatica, pedagogia e teorias da educacgao (disciplinas que aparecem

na grade curricular do curso).

No quadro abaixo, estdao dispostas as disciplinas relacionadas

diretamente com o tema “Educacgao”.
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Quadro 6: Disciplinas do curso, carga horaria e Unidade Curricular de
referéncia.

Carga Unidade

Disciplina Ano Horaria Curricular
Fundamentos de Educagao 1° 36 horas Ciclo Basico
Teorias da Educacgao/Escola 2° 22 horas ucC |
Pedagogia Aplicada 2° 22 horas ucC i
Teorias da Educacao e Didatica 2° 36 horas uc i
Pedagogia Aplicada a Terapia 3° 36 horas UCiveUuCVv
Fonoaudiolégica e a Promogéao de
Saude
Fonoaudiologia Educacional 3° 10 horas ucv

Essas disciplinas apresentam as seguintes ementas:

- Fundamentos de Educacao: educacao — conceito e inter-relagdes
com a produgao do conhecimento e da sociedade. A trajetdria da Educagéao no
Brasil. Educagao e Politica Social. Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar.
Estrutura e funcionamento do Ensino no Brasil. Educagao como politica publica.

- Teorias da Educacao/Escola: caracterizacdo e fungdo das
instituicdes escolares responsaveis pela Educacéao Infantil e as séries iniciais do
Ensino Fundamental. As implicagcdes das teorias do desenvolvimento infantil no
processo de escolarizagao de criangas pequenas. A escolarizagao e as praticas
do letramento. A natureza do sistema da escrita. Historia dos métodos de
alfabetizacao. A legislagao pertinente a Educacgao Infantil.

- Pedagogia Aplicada: Historico dos testes para selegcdo e ou
classificacao de escolares. Provas oficiais de avaliagdo do desempenho escolar.

- Teorias da Educacao e Didatica: historico e panorama atual do
ensino para surdos. A dualidade fala/sinais na interface com a saude. Histérico
e panorama atual dos problemas da educacgao publica no Brasil na interface com
a saude. Historico e panorama atual das politicas educacionais para o ensino de
alunos com deficiéncias organicas na interface com a saude.

- Pedagogia Aplicada a Terapia Fonoaudiolégica e a Promogéao de

Saude: instrumentalizar tecnicamente o estudante para elaborar planejamentos
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de terapia. Reconhecer a importancia do papel educativo do profissional da
saude no processo de transformagao social.

- Fonoaudiologia Educacional: ndo aparece a ementa especifica
dessa subdisciplina.

Se faz necessario salientar que nas ementas, em nenhum momento
aparecem diretamente os termos “educacao especial’ ou “educagéo inclusiva”.

A carga horaria total dessas disciplinas € de 162 horas, o que
representa 2,94% da carga horaria total do curso (5508 horas).

Pode-se concluir, a partir dos achados, que o Projeto Pedagogico do
curso contempla as proposicoes das Diretrizes Curriculares Nacionais previstas
para a area que objetiva quais habilidades e competéncias especificas que o
fonoaudidlogo deve adquirir, dentre elas as de compreensao da constituicao do
humano, as relagdes sociais e seus determinantes, o psiquismo, a linguagem, a
aprendizagem e seus determinantes educacionais.

Existem disciplinas e seus respectivos conteudos no Projeto

Pedagogico que abordam os processos de aprendizagem, os determinantes
educacionais e a organizagao do sistema educacional brasileiro.
Apesar do projeto apresentar elementos da teoria critica e pos critica do curriculo
(COSTA, 2018, p. 1188) que ressaltam o reconhecimento e o respeito a
diversidade e que procuram responder as demandas sociais, como previsto e
abordado nas DCN, a organizagdo em conteudos tematicos fortemente ligados
a concepgao biomédica e uni profissional demonstra seu carater tradicional e
dificulta a clareza na proposi¢ao, insercao e desenvolvimento dos temas
relacionados a Educacdo, atrapalhando, por consequéncia, a
interdisciplinaridade. Para Junior et al. (2016, p. 205):

(...) ha falhas na formacgdo, visto que, em geral, as disciplinas
curriculares, desconsideram as dimensodes social, historica, cultural,
econbmica, politica e pedagdgica na compreensdo ampliada dos
processos que envolvem a saude e a educagdao. Além disso, a
compreensao restrita destes nao possibilita ao aluno, em seu processo
formativo, ampliar e aprofundar seus conhecimentos acerca da
realidade educacional brasileira (...)

Embora o projeto pedagdgico do curso apresente questdes
conflituosas em sua concepcdo, deve-se destacar a iniciativa benéfica da
articulacdo com outros contextos sociais, como a aproximagédo com escolas da

rede de ensino. Segundo Costa (2018, p. 1190) a preocupagao em conectar o
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ensino, a formacdo e o servico a realidade da populagcdo representam a
responsabilidade social e o compromisso com o atendimento em saude na
integralidade. Para Peduzzi (2016) existe a necessidade de incluir nos curriculos
a Educacdo Interprofissional, pois ela possibilita a superagdo do modelo
tradicional de educagao, precisando para isso do envolvimento e entusiasmo dos
profissionais de saude ligados a esses servicos nos quais os discentes

desenvolvem suas praticas de aprendizagem.

4.2 GRUPOS FOCAIS

A seguir serdo apresentados os resultados relativos aos Grupos
Focais, que estao identificados por numeros (G1, G2, G3 e G4). Os resultados,
como descrito anteriormente, foram divididos em categorias e apenas a primeira
apresentou subcategorias. O processo de formagao do fonoaudiélogo da
Unifesp, a primeira categoria a ser apresentada, foi dividida em trés
subcategorias que explanam as percepg¢des dos discentes sobre disciplinas,
conteudos tedricos, atividades praticas realizadas nos estagios e sugestdes de

mudangas no processo formativo durante a graduacgao.

- Disciplinas teoricas e praticas
Os discentes de fonoaudiologia foram questionados com relagéo a
existéncia de disciplinas que abordaram o tema “Educacao” em seus processos

formativos durante a graduagao.

A disciplina Fonoaudiologia Educacional foi citada por todos os
grupos. Em alguns momentos aparecendo como atividade pratica nas falas dos
discentes, € uma subdisciplina ministrada no 3° ano do curso, com carga horaria

de 10 horas.

“E a gente teve uma aproximacéo a pratica que foi ano passado na
Paulistinha, né? Que a gente pode ter um contexto real de escola, né?
Como que funcionam os horarios. (...), mas deu pra entender, mais ou
menos, como que é o contexto, a rotina, o horario que as criangas
entram, as atividades que elas tém. Foi legal.” G1
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“Teve uma disciplina que foi de fonoaudiologia educacional, que foi
especificamente pra abordar escola, a fonoaudiéloga no contexto

escolar.” G2

“Eu acho que pra quantidade de aulas que a gente teve sobre fono
educacional, eu ndo tinha ideia da proporgdo que a gente precisa de
fono educacional. Tipo, tanto que a gente ouve no ambulatério! Porque
mesmo quando a gente teve essas aulas, a gente ja sabia que era uma
matéria meio desvalorizada, as proprias professoras que deram a
matéria falaram isso pra gente, né? Que é uma area que ta ficando
bem desvalorizada. Mas quando a gente chega, pelo menos eu,
particularmente, quando eu cheguei no ambulatério, eu falei "Socorro!”
[risada]. Falta muito. Porque vocé ndo sabe como lidar com a escola,
até onde vocé pode chegar. Acho que falta um pouco a pratica do dia-

a-dia, sabe? Tipo, como lidar com a escola, até onde eu posso chegar.
G2

“A gente tem fono educacional, mas eu acho que ndo é uma coisa que
prepara a gente pra sair daqui poder ir pra uma escola ou até nos
estagios mesmo pra gente poder fazer uma visita na escola pra gente
saber como que é a rotina. Porque é bem basico. Tanto que é a menor

carga horéria que a gente tem. E no 3° ano, né?” G3

“(...) a gente tem aula com a professora C. também, ndo s6 o modelo
da RTI, mas também como é a atuagdo da fono na escola. Agora,
assim, a gente ndo é nada aprofundado, também. Até porque a gente
tem uma atuagéo limitada na escola. Entdo... E uma matéria com a
carga horaria bem restrita e a gente s6 tem ela nos quatro anos de
faculdade, entao eu achei que a formagdo deixou a desejar nesse

aspecto”. G4

Os dados demonstram pouco conhecimento relativo ao campo da
Educacao na formagao do fonoaudidlogo. A percepcao de desvalorizagao da
disciplina de Fonoaudiologia Educacional apresentada pelos discentes pode ser
constatada pela carga horaria restrita que ela possui e pela caracteristica
eminentemente clinica (aplicacdo de protocolos). Esse tipo de formacao e
atuacao acontecem em outros cursos de Fonoaudiologia como mostrado por
Junior et al. (2016). Segundo Giroto (2005, p. 52) o fonoaudiélogo, em sua

trajetdria historica, se apresentou como aquele que possuia o conhecimento e
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privilegiou a detecgcdo de problemas na atuagdo no contexto escolar. A

aproximacao da teoria com a pratica € positiva, pois contribuem para a

compreensao de conceitos trabalhados. A disciplina de Fonoaudiologia

Educacional tem potencial para o desenvolvimento de praticas colaborativas

intersetoriais e interprofissionais se reconfigurada conforme os pressupostos da

EIP.

As outras

disciplinas citadas pelos Grupos Focais puderam ser

identificadas no Projeto Pedagogico como Fundamentos de Educacgéo, Teorias

da Educagao/Escola e Pedagogia Aplicada a Terapia Fonoaudiologica e a

Promocao de Saude.

“Acho que a gente teve uma disciplina, que foi bem focada nos modelos
de.... na educacgéo... de aprendizagem ou de escolas... As teorias de
aprendizagem. Isso, e sobre, também, a questao juridica e de leis, em
relagdo a educagéo no pais. Acho que a gente tem bastante aula sobre

isso.” G1

“A gente também teve a matéria com a professora A. sobre a histéria
da educacgéo no Brasil e sobre o sistema de educagédo. E isso desde o

1°ano até 0 3°.” G2

“A gente teve algumas aulas com a professora B.(...) A gente tem, mas

eu acredito que podia ser um pouco mais aprofundado, sabe?” G3

“‘Eu acho que a gente teve também com a professora A., né?
Fundamentos da educacgédo, no 1° e no 2° ano. Mas eu acho que nos,
como alunos e terapeutas no 4° ano, a gente comega amadurecer um
pouco mais no final do 3° ano e no 4° ano. Entdo, as matérias
principalmente sdo no 1° ano. Ou a gente esquece ou a gente nao
valoriza tanto por ndo entender a profundidade dos assuntos. O que a
gente realmente precisa e o que, de fato, vai fazer diferenca na nossa

formagédo.” G3

“Com relacéo a parte de educacéo, eu acho que a gente tem uma boa
carga mesmo. A professora A. deu varios médulos. Deu pra ter um

panorama bem bom, assim.” G4

Essas disciplinas foram designadas pelos discentes com o nome das

professoras que as lecionam. Isso pode indicar que a nomeacgao das disciplinas

nao estabeleca relagdo direta com o conteudo abordado ou por estarem
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alocadas no inicio do curso, dificultando a lembrangca pelo nome. O
posicionamento dessas disciplinas no curriculo, justificado pelos temas das
Unidades Curriculares, nao favorece possiveis interagdes e articulagbes com
outras disciplinas, como anteriormente citado na analise do Projeto Pedagadgico.
Com relagcdo a carga horaria das disciplinas e o aprendizado do conteudo
abordado os grupos focais tiveram percepgdes divergentes que apontam para a
satisfacdo ou para a falta de profundidade nos conceitos trabalhados. Uma
possivel interagdo dessas disciplinas com a disciplina de Fonoaudiologia
Educacional, aproximando profissionais de areas distintas (o pedagogo e o
fonoaudidlogo) promovendo discussbes e aproximando o cenario pratico
disponivel (Escola Paulistinha de Educagao) pode vir a ser um incremento

benéfico.

Junior et al. (2016, p. 205) ressaltam a importancia da interagao entre
fonoaudidlogos e docentes que deve ser realizada, principalmente por
discussdes aprofundadas sobre politicas publicas educacionais, promovendo

uma parceria efetiva, mais consistente e voltadas a realidade escolar.

Em outro momento, os discentes de fonoaudiologia foram
questionados com relacio a existéncia de disciplinas sobre “Educacgao Especial”
e “Inclusdo Escolar” em seus processos formativos durante a graduagao. Todos
0s grupos negaram a existéncia de disciplinas especificas, porém relataram a

presenca do tema em disciplinas afins.

A professora B. citada € a docente das disciplinas Teorias da
Educacédo e Didatica, Pedagogia Aplicada e Pedagogia Aplicada a Terapia

Fonoaudiolégica e a Promogao de Saude, de acordo com o Projeto Pedagdgico.

“Nés tivemos aulas que falavam sobre algumas diretrizes, as leis que
existem, por exemplo, pra surdos. Mas eu acho que educacgéo especial,
acho que nao é so6 surdos né? Porque a gente precisava ter uma coisa
mais abrangente, pra tratar de assuntos em gerais. Como tratar uma
crianga com uma limitagéao fisica. Assim, eu achei que foi bem limitado,

assim. Nao sei a opinido das meninas. Mas eu...” G1

“S6 com a professora B. mesmo, que a gente teve voltado... pra

deficiéncia.” G3
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A disciplina de Lingua Brasileira de Sinais € ministrada em dois
momentos durante a graduagdo — 1° ano e 3° ano — segundo o Projeto
Pedagdgico e é citada pelos discentes.

“E libras, também, né?” G3
“Além de Libras, (...) a gente vé que tem uma pessoa, tem uma escola
que é pra crianga surda, tudo mais.” G4

Por meio da percepgcdao dos discentes podemos concluir a
necessidade da inclusdo de disciplinas especificas de Educagao Especial e
Inclusiva, tornando os conteudos mais abrangentes e profundos. A falta de
conhecimentos nessa area pode dificultar a atuagdo dos fonoaudidlogos em
contextos inclusivos, assim como acontece com a formagao dos professores.
Bueno (2011) reforca a necessidade de formacgao para todos os profissionais
que atuam com as pessoas com deficiéncia.

Nos relatos de trés Grupos Focais, se encontram referéncias a
disciplina ministrada pela professora D., identificada no Projeto Pedagdgico

como responsavel pela disciplina de Psicologia.

“Acho que na aula de psicologia, eu lembro de ter alguma coisa. Mas

também em relagao aos direitos das pessoas pra educagédo.” G1

“Com a professora D. a gente teve. E. Na disciplina de psicologia foi
abordado discussées e foi uma disciplina até dindmica, assim. A gente
tinha que... cada um tinha que separar em grupo e levar textos, noticias
sobre inclusé&o. Néo na parte da educacgéo, inclusédo social. E ai a gente
tinha que levar e ela discutia bastante sobre o que que é insergdo, o
que que é incluséo, o que que é todos os termos que a gente tinha...
Teve um pouco uma parte, assim, sobre leis, mais, né? E um pouco de

discusséo nesse sentido. Mas eu acho que foi muito superficial.” G2

“A gente teve algumas aulas sobre deficiente com a professora D., mas
néo eram, assim... A gente sabe que existem, na aula da professora D.
(...) pessoas deficientes, elas precisam de uma atenc¢do especial, elas
precisam de uma estrutura diferenciada e a gente, no Brasil, a gente
tem uma politica publica de satde que em tese deveria abordar isso,

mas que na pratica ndo acontece. Mas, assim, deficiéncia...” G4

A presenca de conteudo referente ao tema Educacao Inclusiva na

disciplina de Psicologia pode representar a possibilidade da transdisciplinaridade
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nesses conteudos apos a inclusao de disciplinas especificas, além de permitir a
reflexdo sobre o tema a partir do ponto de vista de profissionais de areas
distintas, representadas por uma pedagoga e uma psicéloga. Segundo Peduzzi
et al. (2013, p. 980) a transdisciplinaridade remete a interagédo entre disciplinas,
com o reconhecimento de posigdes distintas frente a um mesmo objeto
complexo, a partir do didlogo e da cooperacao entre diferentes areas do

conhecimento.

Ao serem questionados quanto a existéncia de disciplinas praticas
(estagios) que pudessem ter alguma atividade relacionada a escolas, os
discentes relataram os seguintes cenarios: Escola Paulistinha de Educacéo,
Ambulatério de Audiologia Educacional, NAIALE, Ambulatérios de Leitura e
Escrita e Transtornos de Linguagem e Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

Os estagios na Escola Paulistinha de Educacéo acontecem no Ciclo

de Estagio Supervisionado Profissionalizante, no 3° ano do curso.

“‘E a gente teve uma aproximag¢do a pratica que foi ano passado na
Paulistinha, né? Que a gente pdde ter um contexto real de escola, né?
Como que funciona os horarios. Se bem que a Paulistinha funciona de
uma forma diferente do que as escolas habituais. Mas deu pra
entender, mais ou menos, como que é o contexto, a rotina, o horario

que as criangas entram, as atividades que elas tém. Foi legal.” G1

“E a gente teve um estagio em que a gente também pbde aplicar alguns

protocolos nas criangas e aplicar o RTI, né?” G2

“S6 a Paulistinha... E, tem a Paulistinha.” G3

“A gente passa um semestre na Paulistinha. Mas metade do semestre,
a gente fica com as criancinhas aplicando aquele protocolo la de

avaliagdo infantil e o resto que é fono educacional mesmo.” G4

Os ambulatérios de Leitura e Escrita e Transtornos de Linguagem
compdem os estagios do 4° ano do curso da Disciplina de Avaliagao e Terapia |
— fonoaudiologia e os transtornos da Voz, transtornos da Motricidade Oral,

transtornos da Fala, transtornos da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita.

“Da professora E., né? De leitura escrita.” G1
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“Eu acho que no de leitura escrita a gente acabou abordando isso de
forma indireta. Entdo, alunos que tinham alguma dificuldade com leitura

escrita, com alfabetizacdo.” G2

Os estagios na APAE, citadas por dois grupos focais, pertencem a
Disciplina de Avaliagao e Terapia Il — multidisciplinariedade nos transtornos da
Voz, Degluticdo, transtornos da Fala, transtornos da Audicdo, transtornos do

Equilibrio, transtornos da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita.

“Na APAE a gente acompanha, mas néo atende.” G1

“E tem contato com a escola um pouco mais proximo, porque a gente
ja viu as fonos de la chamando as escolas pra reunibes e elas dando
as devolutivas de como foram essas reunibes. Que a escola foi la na

APAE pra ter essas reunibes e foi super legal.” G3

Pode-se perceber pelas impressdes dos discentes com relagao as
atividades desenvolvidas na APAE que possivelmente ocorra uma pratica
colaborativa intersetorial entre os profissionais da APAE e das escolas
contempladas. A manifestagao de alegria por parte do grupo G3 indica que essas

praticas colaborativas sdo bem recebidas nos processos de atendimento.

- Atividades praticas relacionadas a escolarizagao das criangas atendidas.

Essa segunda subcategoria se refere a possiveis atividades

desenvolvidas pelos discentes que tenham relagao com agdes intersetoriais.

Nos ambulatérios de Audiologia Educacional e no NAIALE sao
solicitadas visitas as escolas das criangas atendidas em terapia. Todos os
grupos focais concordam com a importancia da visita escolar para as suas
formacgbes profissionais. Com relagcdo aos objetivos da visita, os discentes

apresentaram as seguintes percepgoes:

“A gente trocar informagdes. Desde saber como essa crianga é em
outro contexto, que é a escola, e ndo dentro da sala né, na sesséo.”
G1

“Saber manter um contato com outros professores, outros
profissionais, né? Saber como conversar com eles, como ter um

contato com a escola.” G1
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“(...) a gente tem que observar o comportamento dele e tem que
orientar o profissional que ta na escola pra manter uma comunicagdo
com ele. Ele passar o que o paciente faz na escola, passar a visdo dele
e a gente passar a do ambulatério e discutir sobre isso. Mas eu ainda

acho que é bem vago, assim, pra gente.” G2

“A gente vai, mas... uma relacdo mais passiva assim. Tipo, vai pra ver
e néo atua. Mas néo sei o quanto a gente melhora indo & na hora,

assim, pra professora.” G2
“Ver o paciente em outro contexto, na escola, com amigos.” G3

“Entao, de trazer essa equipe multiprofissional pra mais perto da gente
e ndés também mais proximos deles, eu acho. Que é isso de trabalhar
em grupo mesmo, porque a crianga, ela ndo é a crianga da terapia,

mas também néo é a crianga da escola. Ela é uma crianga s6.” G3

“A gente pode acho que, de certa forma, modificar uma situagcdo que

possa estar dificultando a aprendizagem da crianga.” G4

“Além de verificar se a crianga, ela generaliza o que a gente trabalha

na terapia.” G4

Apesar dos discentes terem consciéncia da importancia da visita
escolar, as falas indicam a necessaria modificagdo nos processos de
atendimento relativos as visitas escolares. Essas atividades sao extremamente
importantes, necessitando por parte dos envolvidos de uma postura mais
proativa, pautada nos principios das praticas colaborativas intersetoriais, que
trazem significativos resultados quando bem realizadas. Para Giroto (2005, p.
55) a relagcdo professor-fonoaudidlogo carece que esses profissionais se
concebam como coautores de agbdes que visam a promog¢ao da saude e o

resgate do carater pedagogico nas agoes.

Segundo Peduzzi et al. (2013, p. 978) as praticas interprofissionais
permitem a problematizacao, desfragmentando e integrando as agdes de saude.
O contato com outros profissionais que estejam diretamente envolvidos com o
desenvolvimento da crianga, a troca de informagdes e a busca por resolucdes
de problemas que impedem a aprendizagem da crianga sdo elementos citados

pelos discentes que apontam para a criticidade e reflexdo perante suas praticas.
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As atividades relativas a escola nos ambulatérios designados como

de Leitura e Escrita s&o elencadas pelos discentes:

“Na maioria a gente manda cartas. Normalmente a gente ndo vai até la
igual na audio educacional. Mas tenta ter contato. Agora por
WhatsApp, né?” G1

“A gente precisava mandar uma carta pra escola, pra falar sobre

alguma prova adaptada que tinha que ser.” G2

“A gente tem que ter o contato quando acontece alguma coisa,
alguma... demanda dos pais, principalmente. Mas sdo casos
especificos. Entao ndo é algo tao rotineiro da gente pensa na escola o

tempo inteiro durante os nossos ambulatoérios.” G3

“(...) a gente mandava o (...) protocolo de observagao do professor, que
ele preenchia onde o aluno sentava, como ele era em sala de aula. Isso

também era algo legal.” G4

- Possiveis mudancgas na formacgao.

Em todos os grupos focais, os discentes fizeram apontamentos
relativos a perspectiva de mudangas no curriculo do curso de Fonoaudiologia da
UNIFESP. Uma das alteragbes propostas é referente as disciplinas que tratam

do tema Educacao Especial e Educacao Inclusiva:

“Entdo pra educagado especial, também, foi falado, mas foi bem
rapidinho. Ela poderia ter trabalhado mais essa questao. Como lidar

com os pacientes.” G1

“A parte de inclusdo, de como a gente atuar, também, em todos os

ambientes, ndo so na escola. Incluir na sociedade também o paciente.
G1

“Eu acho que a gente tinha que ter essas discussées desde o primeiro

ano pra gente ir fortalecendo a nossa ideia sobre isso”. G2

“Entdo, se a gente tivesse desde o comeco, isso seria discutido. E acho
que a gente chegaria no estagio com algo mais elaborado. Nosso

pensamento mais elaborado sobre isso.” G2

“Déa uma maturidade, eu acho, vocé conversar mais sobre isso. E claro
que a gente chega aqui no primeiro ano, acho que em algumas

disciplinas a gente poderia ter depois, pela nossa questao de
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maturidade. Mas se a gente conversasse um pouco sobre isso antes,
eu acho que abriria mais 0os nossos olhos pra gente dar valor em

algumas matérias que, muitas vezes sdo desvalorizadas.” G2

“Até pensar em coisas que a gente ndo pensaria. Eu lembro que uma
das aulas, acho que foi até o nosso grupo, levou sobre os surdos que
estavam protestando porque os filmes de desenhos sdo dublados e eu
nunca tinha pensado nisso, sabe? Entdo como que a gente vai pensar
inclusdo se tem coisas envolvidas e a gente ndo esta pensando sobre?
Eu nunca ia ter pensado nisso, se nao fosse essa discussédo. Entao eu

acho foi muito superficial.” G2

“Eu acho que s6 nessa questdo da inclusdo, assim, o que eu senti um
pouco falta na graduacgéo (...) nas aulas mesmo, assim...eu senti falta,
(...) que as aulas fossem um pouco mais praticas. Por exemplo, casos
clinicos, e a gente tivesse que pensar juntos qual seria a melhor opgdo
pra aquela crianga. Eu acho que precisaria, assim, um pouco mais

pratico. Mais discussées em cima de casos reais.” G3

“A gente ndo sabe de nada de método de educacgao se a crianga for
cega. Eu acho que, também, falta assim em questao da deficiéncia em
geral mesmo que a gente ndo tem nada especifico de como lidar. Vocé
néo sabe se vocé pega na pessoa pra ajudar, se vocé pergunta. E uma
coisa bem dificil. E eu acho que a estrutura fisica também da faculdade
néo auxilia em nada a gente aprender isso, porque néo tem... Acho que
néo tem nenhum ambulatério que tem uma estrutura, né? Todos tém
escada, tém degrau, tém tudo. Eu acho isso, também, dificulta um

pouco.” G4

Como falado anteriormente, ha a necessidade de incluir a disciplina

de Educacédo Inclusiva no curriculo do curso. Para desenvolver os preceitos

desse modelo de educacio no processo formativo se faz necessaria a reflexao

e a conscientizacao sobre o respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia a

fim de combater esteredtipos e preconceitos. A problematizacao das agoes leva

a uma reflexdo na busca de solugbes (TRENCHE, 2014). A tomada de

consciéncia ndo se faz de uma hora para a outra, visto que socialmente o debate

sobre os direitos das pessoas com deficiéncia é recente na nossa sociedade

excludente. No documento da Declaragao de Salamanca (1994) encontramos:

(...) uma mudancga de perspectiva social &€ imperativa. Por um tempo
demasiado longo os problemas das pessoas portadoras de
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deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que
tem prestado mais atencédo aos impedimentos do que aos potenciais
(BRASIL, 1994).

Sendo a Fonoaudiologia um curso da area da saude com fortes
preceitos da area biomédica em sua proposta formativa, o rompimento desse
modelo de formagdo ¢é imprescindivel para consolidar uma formagao
humanistica, colaborativa e inclusiva. Deve-se fortificar o desenvolvimento de
conceitos que conjugam igualdade e diferenga como valores indissociaveis, com
foco nos potenciais individuais ao invés dos impedimentos (BRASIL, 2008), para
assim estimular o senso de responsabilidade social que o profissional

fonoaudidlogo deve ter em seu processo formativo.

Outro ponto relevante ressaltado pelos grupos é a questdo da

formacgao para uma atuagao multiprofissional.

“Acho que falta muito. A gente ndo tem. A gente ndo sabe(...) como
chegar, conversar com o professor, entender as dificuldades dele,
como colocar mais facil a nossa atuagdo. O maximo de
multiprofissional que a gente tem aqui de aprendizado é falar com

otorrino.” G1

“O maximo é o otorrino, porque de resto a gente ndo tem. Que nem la
na APAE, acho muito legal o atendimento multiprofissional. A sala da
fono, a gente atende junto com a TO e junto com a fisio. As vezes,
atende junto com a pedagogia. E é totalmente diferente os

atendimentos do que vocé pegar so fono e sé a fono atender.” G1

“Mas a parceria pedagogia e fono poderia ser maior eu acho. Eu acho
que a gente sempre pensa "Ai, a parceria fono com otorrino. A parceria
fono com cantor, com professor de canto, assim."” Mas néo se fala tanto
a parceria da fono com pedagogia. As vezes, fala até como algo, uma
relacéo... complicada, conflituosa. Mas acho que poderia ser melhor,

né? Mais explorado na formacéo.” G2

“O que eu senti falta é se fala tanto que o fonoaudidlogo ele pode, entre
aspas, instruir um professor, um pedagogo, algum outro profissional,
mas eu senti falta da gente aprender como instruir. Seja no ambulatério
de audio-educacional, seja no ambulatorio de leitura e escrita. Porque
em alguns momentos a gente precisa fazer essa instrugdo, esses

aconselhamentos.” G2
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“Eu acho que a gente, eu sinto falta disso, de ndo ter um envolvimento
com a escola. Porque a gente manda um protocolo, ai eles escrevem
a proposta sobre aquele paciente e ndo tem uma discussao sobre eles.
Entédo eles mandam a viséo deles, a gente tem a nossa viséo. E a gente

néo troca essa ideia.” G2

“Poderia ser uma coisa mais trabalhada esse contato com o0s
profissionais. Nas aulas isso é bastante abordado, que é equipe
multiprofissional, escola, familia, hospital. (...) A gente tem uma
oportunidade de fazer visita escolar nos ambulatérios do Naiale e Audio
Educacional, que sao os ambulatérios que propuseram, mas eu acho

que poderia ser mais reforgado.” G3

A necessidade de atuagao conjunta de fonoaudidlogos e professores
na promocao de uma melhoria do processo de inclusdo é apresentada como
uma opg¢ao de mudanca na formagao e na atuacdo dos fonoaudidlogos. O
trabalho colaborativo é apontado como a estratégia ideal dessa alteragéo
(GIROTO, 2005; CARNIO et al., 2012; BELLO, MACHADO, ALMEIDA, 2012).

A disposicao dos discentes presentes nas falas nos grupos focais
para a implementacao de praticas multiprofissionais também aponta para a real
necessidade de alteracdo do modelo de formacdo adotado. A Educacao
Interprofissional pode contemplar essa necessidade, pois € um modelo formativo
que permite a criacdo de espagos para a pratica colaborativa, e tem como
caracteristica o trabalho em equipe, que se configura na relagao reciproca entre
as intervencodes técnicas e a interagcao dos profissionais envolvidos. Esse tipo de
trabalho desenvolve nos participantes o respeito a diversidade, o senso de
cooperagao e o dialogo permanente na procura da implementagéo de praticas
de saude transformadoras. (BATISTA et al., 2018)

A segunda categoria a ser explorada é O fonoaudiélogo no
processo de inclusao escolar. Nessa categoria os discentes apresentam suas
percepgcdes quanto ao papel do fonoaudidlogo na perspectiva da Educagao
Inclusiva. Em todos os grupos os participantes afirmaram se identificar como
facilitadores de inclusdo e pontuaram algumas praticas possiveis que puderam

ser classificadas como de orientag&o, colaboragao e planejamento.

“Sim. Porque eu acho que a gente pode definir alguma coisa que talvez

0s professores ou os coordenadores ndo saibam, assim, como ao
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contrario. A gente trocar essas informagbes € muito importante pra
inclusdo do paciente. Pro professor entender o que a crianga tem e
qual a dificuldade que ela vai ter na linguagem ou em qualquer outra
parte que é parte do fonoaudiélogo e o fonoaudidlogo entender a parte
da aprendizagem em relagdo a pedagogia, em relagdo ao que ele,

como ele se comporta na escola. Acho que isso é essencial.” G1

“E acho que nosso papel é fundamental, sabe? Pra informar. Porque a
visdo do fonoaudiblogo é diferente da visdo do professor, né? Entdo
acho que isso ajuda bastante. (...) compartilhar esse conhecimento,

trocar com professor e com os profissionais que estdo ai.” G1

“Eu vejo a gente nesse papel. Eu ndo sei se a gente foi super bem
preparado para exercé-lo. Eu acho que, talvez com a experiéncia fora
daqui a gente va exercer melhor. (...), mas acho que a gente nao foi

totalmente preparado pra ele.” G2

“Eu acho que é um papel que ta em construgédo constante. A gente sai
daqui um pouco mais preparado do que primeiro ano, mas que com o

tempo, a gente vai ganhando experiéncia.” G2

“O papel do fono é encontrar os meios pra aquela crianga, 0S meios
mais favoraveis pra aquela crianca se inserir, estar inserida, estar
inclusa. Desde orientagdo do professor até dos colegas da crianga e
tudo mais. Mas é ele arranjar meios e formas de facilitar aquilo pra

crianca.” G3

“Entao sao pequenas orientagbes, mas que podem ter um resultado

muito grande.” G3

“Porque se a gente tem algum conhecimento sobre o assunto, porque
néo levar paras outras pessoas que tém pré-conceitos sobre esses

assuntos? Né&o sei, acho que é o minimo que a gente pode fazer.” G4

“(...), mas vocé pode orientar os pais, orientar a escola. Eu acho que a
questao de orientagéo € tao importante! Ter essa informagao e fazer
uso dela.” G4

Pode-se perceber que apesar das falhas apontadas anteriormente no
processo formativo, os discentes possuem o senso de responsabilidade
necessario para a articulacao de saberes e praticas. Como previsto nas DCN e
no Projeto Pedagdgico, os discentes conseguiram desenvolver um perfil

humanista, critico e reflexivo, sendo capazes de pensar criticamente, analisar os
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problemas da sociedade e propor solugdes. Giroto (2005, p. 25) alerta que a
“ressignificacdo das praticas dos fonoaudidlogos contribuem para a edificagao
de uma escola mais acolhedora a diversidade de alunos, ao invés de perpetuar

o modelo organicista que reforga a exclusado social’.

Segundo Bello, Machado e Almeida (2012, p. 52) a interagéo entre
fonoaudidlogo e o professor, pautada na perspectiva da consultoria colaborativa,
pode contribuir para a transformacao da escola em um espago que atenda a

diversidade, melhorando o processo ensino aprendizagem.

A terceira e ultima categoria € O conceito de Inclusao Escolar. Ao
serem questionados sobre a educagdo do alunado com surdez, 0s grupos

manifestaram suas percepcgoes.

“Porque ao conversar com as pessoas, 0 que eu entendo é que as
pessoas tém muito pouco conhecimento, entendeu? E isso é muito
complicado pra uma educagdo de um surdo num contexto escolar,
porque se a pessoa hdo tem conhecimento, se o professor ndo sabe
como lidar, como que vai inclui-lo? Como que vai ajudar, entendeu?
Acho que falta muito ainda. Acho que é isso, acho que falta

profissionais capacitados pra lidar com isso nas escolas.” G1

“Eu sinto que a inclusdo que a gente tem agora néo inclui de verdade.

Nao é efetiva.” G2

“Entéo, eu acho que é um desafio mesmo. Incluir é vocé tornar aquele
ambiente bom pra ela, sabe? Bom pra ele, assim como é para os
outros. E todo mundo se adequar e nao ele. Nao é uma incluséo que
SO uma pessoa tem que se adaptar. Eu acho que incluir significa que
todos véo ter que se adaptar, quem ta recebendo e quem ta vindo,
sabe?” G2

“Eles tém também um desafio na preparag¢ao dos profissionais que vao
receber, dos professores que vao receber, da sociedade que vai

receber, da escola, de tudo. Todo mundo” G2.

“A pessoa s6 vai dar a devida importancia se trabalha com essa
situagdo ou se tem casos na familia. Entdo acho que é uma questao
que deveria ser mais discutida mesmo. Eu acho que tem que ser

discutido pra todas as idades, todos o0s niveis de classe social.” G3
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“Eu vejo que muitas escolas, muitos profissionais ndo entendem isso,
de que o individuo, ele ndo vai ser encaixado, ele faz parte daquele
ambiente. A gente tem que inclui-lo, de fato, em tudo que acontece ali,
néo transformar ele em um grupo especial dentro do que ele ja esta.
»

Se é incluséo, ele tem que participar como qualquer outro individuo.
G3

“Eu n&o sabia. Eu néo tinha nunca nem parado pra pensar sobre isso,
nem refletir. E ai acho que é um erro muito grande, porque vocé exclui,
eles ja sdo excluidos naturalmente quando vocé nédo para nem pra
pensar na situacdo que essas pessoas vivem, vocé ta... elas sdo

invisiveis mesmo.” G4

A fala dos discentes nessa categoria de analise apontam para a
compreensao dos principios da Educacéo Inclusiva, presentes na Declaragao de
Salamanca (BRASIL,1994). S&o eles: toda crianga tem o direito a educacgao; toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao unicas; as escolas devem adotar uma pedagogia

centrada na criancga.

Para Soares, Carvalho (2012, p. 94):

Somos todos responsaveis pelo exercicio, por todos, do direito a
educagao escolar de qualidade, a cultura e aos bens materiais, direito
que se efetiva sob condigbes sociais, politicas e econdmicas que
ultrapassam o ambito da educagao escolar, mas também implica
nossas individualidades, nossas agdes, a qualidade de compromisso
que assumimos com o outro. A questdo é nossa porque é politica.

Os discentes do curso de fonoaudiologia se mostraram reflexivos e
sensiveis as questdes centrais da Educacio Inclusiva, apesar de todos os

contrapontos em seus processos formativos.
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CAPITULO 5 - CONSIDERAGOES FINAIS

Os conceitos de inclusdo demonstrados pelos discentes sao
coerentes e o0s saberes e as praticas desenvolvidas nos ambulatérios
selecionados tendem a ser subsidiados pelos principios de educacgao inclusiva.
Porém, necessitam de uma formacéo mais profunda na area da Educacéao e da
Educacéo Inclusiva, que possibilite a problematizacio e a criagcdo de propostas
resolutivas aos principais problemas educacionais da crianga surda.

Os discentes percebem o despreparo dos professores e da escola
para trabalharem de acordo com os pressupostos da Educacao Inclusiva e
alertam para os seus préprios despreparos e falta de conhecimento na atuacao
em parceria com os pedagogos.

Se percebem como possiveis articuladores no processo de inclusao,
podendo contribuir com a formacgao de profissionais que atuam nesse contexto.
Ressaltam a necessidade de um trabalho em parceria com os professores de
maneira colaborativa, sendo imperativo que a formacdo contemple o
desenvolvimento de competéncias colaborativas, que a Educacéao
Interprofissional pode propiciar.

O trabalho apresenta algumas limitagdes, provavelmente pelo fato de
a pesquisadora fazer parte dos ambulatoérios pesquisados, porém isso nao
impediu que os discentes manifestassem suas percepgdes. O processo
educacional vivenciado pelos discentes do curso de Fonoaudiologia, n&do apenas
nos bancos da sala de aula, mas também através das experiéncias pessoais e
das reflexdes compartilhadas, possibilitou o desvelamento de questbes sociais
profundas, como a falta de acessibilidade arquitetonica na universidade em que
estudam, a invisibilidade do aluno surdo no contexto educacional e social e o

processo de inclusdo educacional ainda hoje excludente.

Por fim, as colocagdes dos discentes relacionadas as possiveis
mudancgas no processo formativo possibilitaram a proposi¢cao do produto desse

trabalho, que é a alteragcédo no processo de visita escolar feita nos ambulatérios
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elencados além da proposta da oferta de uma disciplina eletiva que contemple

os temas da Educacao Inclusiva e das praticas colaborativas interprofissionais.
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ANEXO A — CONSENTIMENTO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

UNIFESP
ﬁi{ﬂﬂi Escola Paulista de Medicina

Departamento de Fonoaudiologia
Disciplinas: Distirbios da Comunicagdo Humana e Distirbios da Audi¢do

Sdo Paulo, 15 de Dezembro de 2017.

Eu, Prof'. Dr. Clara Regina Branddo de Avila, chefe do Departamento de Fonoaudiologia da
Universidade Federal de Sdo Paulo, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada A formacio dos
fonoaudidlogos e suas priticas frente ao atual paradigma de Educagiio Inclusiva, que serd
realizada por VIVIAN RENATE VALENTE, aluna do Mestrado Profissional em Ensino Superior
em Saide do Centro de Desenvolvimento do Ensino Superior em Saide da UNIFESP, sob a
orientagio da Prof*. Dr*. Carla Cilene Baptista da Silva.

Atenciosamente,

N A \
)

—

Prof*. Dr*. Clara Regina bmndao de Avila
Profa. Dra, Clara Branddo s Ayhs
0 C:fo do
UNIFESP v

Rua Borucatn, 802 - Vila Clementing — Sdo Panlo/SP — CEP 04023-900
Tel (11) 3549-7500 - Fax (11) 5576-4531
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ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIFESP ,

S UNIFESP - HOSPITAL SAO

(LU0 {1111 PAULO - HOSPITAL W“ -
P e o v UNIVERSITARIO DA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formacdo dos fonoaudidlogos e suas praticas frente ao atual paradigma de Educacdo
Inclusiva

Pesquisador: Vivian Renate Valente

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 82521418.2.0000.5505

Instituicdo Proponente: Centro de Desenvolvimento do Ensino Superior em Satde
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.576.995

Apresentacao do Projeto:

Projeto CEP/UNIFESP n:0064/2018 (parecer final)

Federal de Sdo Paulo - UNIFESP, o que possibilitou a formulac@o de questionamentos sobre as percepcées
e praticas relativas ao paradigma de Educacao Inclusiva dos discentes de fonoaudiologia desta instituicdo
de ensino. O objetivo € compreender como os discentes do curso percebem suas vivéncias relacionadas ao
atendimento de criancas surdas inseridas no ensino regular e analisar a formacao oferecida pelo curso
sobre os contetdos relativos a educacdo inclusiva. Sera uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratoria e
descritiva, nos ambulatérios de Audiologia Educacional e no Nucleo de Atuacao Interdisciplinar em Audic3o,
Linguagem e Educacdo — NAIALE - do Departamento de Fonoaudiologia da UNIFESP. Sera utilizada a
técnica de Grupo Focal para a coleta de dados relacionados as percepcdes dos discentes, sendo que serdo
realizados quatro grupos focais. Também sera feita analise documental do Projeto Politico Pedagogico do
curso de Fonoaudiologia e dos prontuarios das criancas atendidas nos ambulatérios. Estudar e descrever
quais os conhecimentos que discentes de fonoaudiologia que atuam nesses ambulatérios tém a respeito
dos processos de inclus&o escolar das criancas que atendem pode representar a reflex3o inicial necessaria
para a contextualizac3o de suas praticas profissionais, pautadas nas Politicas de Educacdo Inclusiva e de
Saude atuais, visando a ressignificacdo dessas praticas e, por consequéncia, auxiliando no processo de
formac@o desses sujeitos.

Enderego: Rua Francisco de Castro, 55

Bairro: VILA CLEMENTINO CEP: 04.020-050
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)5571-1082 Fax: (11)5538-7162 E-mail: cep@unifesp.edu.br
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Continuag3o do Parecer: 2.576.005

-HIPOTESE: Estudar e descrever quais os conhecimentos que discentes de fonoaudiologia da UNIFESP,
que atuam nos ambulatorios de Audiologia Educacional e no Nucleo de Atencdo Interdisciplinar em Audic3o,
Linguagem e Educac@o tém a respeito dos processos de inclusdo escolar das criancas que atendem;
conhecer seus objetivos enquanto profissional de saude e dos procedimentos desencadeados a partir das
visitas feitas as escolas pode representar a reflexdo inicial necessaria para a contextualizacdo de suas
praticas profissionais, pautadas nas Politicas de Educacao Inclusiva e de Saude atuais, visando a
ressignificacdo dessas praticas e, por consequéncia, auxiliando no processo de formacdo desses sujeitos.
Por consequéncia acredita-se que esse estudo podera contribuir para uma proposta de trabalho
interprofissional e colaborativo entre as areas da salde e da educacdo visando uma melhora do processo
de inclusdo escolar de criancas surdas.

Objetivo da Pesquisa:

-OBJETIVO PRIMARIO: Compreender como os discentes do curso de Fonoaudiologia da UNIFESP
percebem na sua formac3o as atividades relacionadas ao atendimento das criancas surdas inseridas no
sistema regular de ensino.

-OBJETIVO SECUNDARIO: - Identificar no Projeto Pedagégico do curso de Fonoaudiologia da UNIFESP
contetdos programaticos relacionados a educacdo e educacdo inclusiva; - Identificar e descrever quais sdo
as acdes realizadas pelos estagiarios relacionadas as escolas das criancas atendidas nos Ambulatérios; -
Identificar na percepcéo dos discentes do estagio quanto a contelidos e praticas relativos a educacdo e
educacio inclusiva; - Descrever e discutir sobre a percepcdo dos discentes quanto ao papel da
fonoaudiologia na inclusdo escolar de criancas atendidas nos ambulatérios.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Em relacdo aos riscos e beneficios, o pesquisador declara:

-RISCOS: O grupo focal ndo prevé risco aos participantes, porém pode gerar algum tipo de desconforto.
-BENEFICIOS: N3o esta previsto nenhum beneficio financeiro e nenhum privilegio aos participantes que
serdo voluntarios e estardo cientes das etapas de pesquisa previstos no TCLE.

Enderego: Rua Francisco de Castro, 55

Bairro: VILA CLEMENTINO CEP: 04.020-050
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)5571-1082 Fax: (11)5538-7162 E-mail: cep@unifesp.edu.br
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de Mestrado Profissional de Vivian Renate Valente. Orientadora Prof.2 Dra. Carla Cilene
Baptista da Silva. Projeto vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo Ensino em Ciéncias da Saude nivel
Mestrado Profissional para a linha de pesquisa Avaliac&o, Curriculo, Docéncia e Formacdo em Satde e ao
CEDESS, EPM, UNIFESP.

TIPO DE ESTUDO: Sera uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratoria e descritiva, cujo objetivo € o de
conhecer as percepcdes de um determinado grupo social sobre um determinado fenémeno.

LOCAL: Os cenarios da pesquisa sdo os Ambulatérios de Audiologia Educacional e o Nicleo de Atencdo
Interdisciplinar em Audic&o, Linguagem e Educacdo do Departamento de Fonoaudiologia da Universidade
Federal de Sdo Paulo.

PARTICIPANTES: participardo 24 estagiarios de fonoaudiologia. Os atores sociais da pesquisa sdo os
discentes da graduacdo do curso de Fonoaudiologia atuantes no Ambulatério de Audiologia Educacional e
Nicleo de Atencao Interdisciplinar em Audi¢cdo, Linguagem e Educaco. Critérios de exclusdo estudantes
desistentes, evadidos ou de outros ambulatérios.

PROCEDIMENTOS: INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: Em um primeiro momento faremos analise
documental do Projeto Politico Pedagégico do curso e dos prontudrios das criancas atendidas nos
ambulatérios. Apos essa fase, utilizaremos o Grupo Focal,. Para realizar o Grupo Focal, ha a necessidade
de um roteiro prévio em formato de topicos que serdo abordados para se atingir os objetivos propostos. As
discussdes serdo mediadas por um moderador e contara com a presenca de um observador, que registrara
os aspectos mais relevantes do encontro. Serdo definidos quatro grupos, com seis interlocutores em cada, e
as reunides serdo no periodo de marco a agosto de 2018. Essas reunies serdo registradas por filmadoras
e também por gravadores de audio e terdo duracdo de até uma hora e trinta minutos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

1- Foram apresentados os principais documentos: folha de rosto; projeto completo; copia do cadastro
CEP/UNIFESP, orcamento financeiro e cronograma apresentados adequadamente.

2-TCLE a ser aplicado aos participantes

3- outros documentos importantes anexados na Plataforma Brasil:

a)- autorizacdo da Chefia do Departamento de Fonoaudiologia(Pasta: Declaracdo de Instituicdo e
Infraestrutura- Submissdo 1; Documento: Departamento.pdf.

Enderego: Rua Franci de Castro, 55
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Recomendagoes:
Nada consta

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Trata-se de respostas de pendéncias ao parecer original consubstanciado CEP n® 2.521.219 de 01/03/2018
, quanto aos seguintes questionamentos abaixo:

1-Sera necessario enviar o roteiro do grupo focal.
Roteiro anexado
CEP-UNIFESP: PENDENCIA ATENDIDA

2-Em relacd@o ao acesso aos prontuarios das criancas: lembramos que por orientacdo da CONEP é
considerado que a analise de prontuarios ndo desobriga o pedido de TCLE, o qual deve ser aplicado no
sentido de pedir autorizacdo (no caso, para os pais/responsaveis) para o seu acesso, ja que o prontuario &
de propriedade do paciente (responsavel) e ndo do médico ou do pesquisador (conforme disposto pelo
CFM). Sera necessario aplicar TCLE aos pais/responsaveis ou solicitar dispensa de TCLE para esse
acesso. O sistema CEP/CONEP s6 aceita dispensa , no caso de ndo ser possivel entrar em contato com o

paciente (prontuarios muitos antigos, impossibilidade de contatar o paciente, paciente Ja falecido, etc.).

Neste caso, na solicitacdo de dispensa de TCLE deve ser informado que havera a tentativa de contato, e

que a dispensa esta sendo pedida somente para os casos em que ndo for possivel encontrar o paciente.

Assim, quando da submiss&o de projeto de pesquisa na Plataforma Brasil, sera necessario a inclusdo do
modelo de TCLE a ser aplicado aos pais/responsaveis passiveis de serem contatados, solicitando
autorizacdo para o acesso ao prontuario. Caso ja se saiba de antemdo que sera impossivel o contato com
todos os pacientes, favor deixar claro, no campo de solicitacdo de dispensa, os motivos desta
impossibilidade e neste caso, ndo sera necessario enviar o modelo de TCLE para analise. (Resolucdo CFM
n° 1997de 2012; Constituicio federal/88, art. 5°, XIV; e Resolucdo CFM n® 1605 de 2000, Art. 1°) .

TCLE apresentado.

Antes de iniciar o estudo incluir no TCLE: - é necessario informar que o termo esta sendo disponibilizado em
2 vias originais (ndo usar a palavra ‘copia’), uma para ficar com o participante e outra para ficar com o
pesquisador.

CEP-UNIFESP: PENDENCIA ATENDIDA

3- Deve ser enviada declaracdo, assinada pelo pesquisador, de garantia de sigilo e anonimizacdo

Enderego: Rua Francisco de Castro, 55

Bairro: VILA CLEMENTINO CEP: 04.020-050
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dos dados dos prontuarios das criancas.
Declaracdo anexada
CEP-UNIFESP: PENDENCIA ATENDIDA

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Parecer acatado “ad ref'pelo coordenador

O CEP informa que a partir desta data de aprovacdo, € necessario o envio de relatérios parciais
(semestrais), e o relatério final, quando do término do estudo

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1055605.pdf 01:28:21
Declaracdo de Carta_resposta.pdf 28/03/2018 |[Vivian Renate Aceito
Pesquisadores 01:27:37 _[Valente
Declaracdo de Declaracao_Sigilo.pdf 28/03/2018 |Vivian Renate Aceito
Pesquisadores 01:27:02 |Valente
TCLE/ Termos de | Apendice_|l.pdf 28/03/2018 |[Vivian Renate Aceito
Assentimento / 01:26:46 |Valente
Justificativa de
Auséncia
Outros ROTEIRO_GRUPO_FOCAL.pdf 28/03/2018 | Vivian Renate Aceito

01:26:30 | Valente
Projeto Detalhado / | Projetofinal.pdf 28/03/2018 |[Vivian Renate Aceito
Brochura 01:06:43 |[Valente
Investigador
Declaracdo de Departamento.pdf 26/01/2018 |[Vivian Renate Aceito
Instituicdo e 17:30:51 [Valente
Infraestrutura
Folha de Rosto plataforma.pdf 26/01/2018 |[Vivian Renate Aceito
17:27:43 _[Valente

Situagao do Parecer:
Aprovado

Enderego: Rua Francisco de Castro, 55
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APENDICE A - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Pergunta 1: Como esta sendo a formagdo de vocés para a atuagdao em um

contexto educacional?

Existem disciplinas que abordem o tema educacéao escolar? Quais?
Existe alguma voltada a educacéao especial?

Existe alguma que aborde especificamente o tema incluséao escolar?
Existem estagios voltados ao contexto educacional?

Pergunta 2: Vocés nos estagios atendem criangas com deficiéncias que estao

frequentando o ambiente escolar?
Quais estagios? Quais ambulatérios? Que tipo de deficiéncia?
Vocés tém alguma interagdo com as escolas dessas criangas?

Pergunta 3: Quando falamos em educacgao inclusiva, inclusdo escolar, 0 que vem

em mente para vocés, futuras fonoaudiologas?
Vocés se identificam como facilitadoras de inclusao?

Pergunta 4: Na opinido de vocés, por que realizam as atividades de visita as

escolas das criangas?
Quais os objetivos das visitas escolares?
Essa visita traz beneficios para suas formagdes?

Pergunta 5: No ENEM de 2017, o tema da redacgao foi “Desafios para a formagao

educacional de surdos no Brasil”. O que vocés pensam a respeito desse tema?

O que a fonoaudiologia tem a contribuir para essa formagao?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE PARA ESTAGIARIOS.

Titulo do Projeto: A formacao do fonoaudiélogo e suas praticas no
atendimento ao escolar surdo.

Pesquisador responsavel: Vivian Renate Valente

Orientadora: Profa. Dra. Carla Cilene Baptista da Silva

As informagdes a seguir estdo sendo fornecidas para sua participagao voluntaria
neste estudo, o objetivo € compreender como os discentes do curso percebem
suas vivéncias relacionadas ao atendimento de criangas surdas inseridas no
ensino regular e analisar a formacéao oferecida pelo curso sobre os conteudos
relativos a educacgao inclusiva. Para tanto, serdo realizados grupos focais com
os discentes da graduacéo do curso de Fonoaudiologia atuantes no Ambulatorio
de Audiologia Educacional e Nucleo de Atencao Interdisciplinar em Audigao,
Linguagem e Educacao. Este estudo pretende levantar importantes informacoes,
que poderao contribuir para reflexdes sobre a importancia da participacdo do
fonoaudidlogo no processo de inclusdo escolar das criangas. Os dados
coletados durante o estudo serdao analisados e apresentados com a garantia do
seu anonimato.

O estudo nédo envolve riscos, mas caso vocé se sinta desconfortavel durante a
participacado, podera desistir em qualquer momento, sem qualquer dano ou
prejuizo. Nao ha despesas, compensacdes ou beneficios diretos pela
participacado, que deve ser livre e voluntaria, e nenhum tratamento especifico
sera oferecido neste estudo. Em qualquer etapa da pesquisa, vocé tera acesso
ao profissional responsavel pela pesquisa para esclarecimento de eventuais
duvidas. A Orientadora é a Profa. Dra. Carla Cilene Baptista da Silva que pode
ser encontrado no endereco Rua Silva Jardim, 136. Vila Mathias — Santos — SP.
Telefone: (13) 3229 0131.

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) — Rua Francisco de
Castro n°® 55, Vila Clementino, CEP 04020-050, (11) 5539 7162 e 5571 1062— e-
mail:cep@unifesp.edu.br

Eu,

entendo que, qualquer informacdo obtida sobre mim, sera confidencial. Eu
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também entendo que meus registros de pesquisa estao disponiveis para reviséo
dos pesquisadores. Esclareceram-me que minha identidade n&o sera revelada
em nenhuma publicagcdo desta pesquisa; por conseguinte, consinto na
publicacado para propésitos cientificos. Eu entendo que estou livre para recusar
minha participacdo neste estudo ou para desistir a qualquer momento e que a
minha decisdo nao afetara adversamente meu trabalho ou causara perda de
beneficios para os quais eu poderei ser indicado. Eu certifico que li ou foi-me lido
o texto de consentimento e entendi seu conteudo. Uma via deste formulario ser-
me-a fornecida. Minha assinatura demonstra que concordei livremente em
participar deste estudo. Li e fui esclarecido(a) que em qualquer etapa do estudo,
terei acesso ao profissional responsavel pela pesquisa para esclarecimento de
eventuais duvidas. A participacao na pesquisa € voluntaria, ndo acarreta nenhum

gasto. Também nao ha compensagao financeira relacionada a participagéo.

Assinatura do participante da pesquisa:
Data:

Eu, Vivian Renate Valente, certifico que expliquei a(o) Sr.(a)

, acima, a natureza, proposito e

beneficios associados a sua participacdo nesta pesquisa e que respondi todas
as questdes que me foram feitas. Declaro que obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste participante.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Local:
Data:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE PARA OS PAIS.

Titulo do Projeto: A formacao do fonoaudiélogo e suas praticas no
atendimento ao escolar surdo.

Pesquisador responsavel: Vivian Renate Valente

Orientadora: Profa. Dra. Carla Cilene Baptista da Silva

As informagdes a seguir estdo sendo fornecidas para sua participagao voluntaria
neste estudo, o objetivo € compreender como os discentes do curso percebem
suas vivéncias relacionadas ao atendimento de criangas surdas inseridas no
ensino regular e analisar a formagéao oferecida pelo curso sobre os conteudos
relativos a educacgao inclusiva. Para tanto, serdo analisados os prontuarios dos
pacientes atendidos no Ambulatério de Audiologia Educacional e Nucleo de
Atencgao Interdisciplinar em Audigdo, Linguagem e Educacdo. Este estudo
pretende levantar importantes informagdes, que poderdo contribuir para
reflexdes sobre a importancia da participagdo do fonoaudiélogo no processo de
inclusdo escolar das criancas. Os dados coletados durante o estudo serao
analisados e apresentados com a garantia do seu anonimato.

O estudo nédo envolve riscos, mas caso vocé se sinta desconfortavel durante a
participacado, podera desistir em qualquer momento, sem qualquer dano ou
prejuizo. Nao ha despesas, compensacdes ou beneficios diretos pela
participacado, que deve ser livre e voluntaria, e nenhum tratamento especifico
sera oferecido neste estudo. Em qualquer etapa da pesquisa, vocé tera acesso
ao profissional responsavel pela pesquisa para esclarecimento de eventuais
duvidas. A Orientadora é a Profa. Dra. Carla Cilene Baptista da Silva que pode
ser encontrado no endereco Rua Silva Jardim, 136. Vila Mathias — Santos — SP.
Telefone: (13) 3229 0131.

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) — Rua Francisco de
Castro n°® 55, Vila Clementino, CEP 04020-050, (11) 5539 7162 e 5571 1062— e-
mail:cep@unifesp.edu.br

Eu,

entendo que, qualquer informagao obtida sobre mim, sera confidencial. Eu
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também entendo que meus registros de pesquisa estao disponiveis para reviséo
dos pesquisadores. Esclareceram-me que minha identidade nio sera revelada
em nenhuma publicagcdo desta pesquisa; por conseguinte, consinto na
publicacdo para propésitos cientificos. Eu entendo que estou livre para recusar
minha participacdo neste estudo ou para desistir a qualquer momento e que a
minha decisdo nao afetara adversamente meu trabalho ou causara perda de
beneficios para os quais eu poderei ser indicado. Eu certifico que li ou foi-me lido
o texto de consentimento e entendi seu conteudo. Uma via deste formulario ser-
me-a fornecida. Minha assinatura demonstra que concordei livremente em
participar deste estudo. Li e fui esclarecido(a) que em qualquer etapa do estudo,
terei acesso ao profissional responsavel pela pesquisa para esclarecimento de
eventuais duvidas. A participacao na pesquisa € voluntaria, ndo acarreta nenhum
gasto. Também nao ha compensagao financeira relacionada a participagéo.
Assinatura do participante da pesquisa:
Data:

Eu, Vivian Renate Valente, certifico que expliquei a(o) Sr.(a)

, acima, a natureza, proposito e

beneficios associados a sua participagao nesta pesquisa e que respondi todas
as questdes que me foram feitas. Declaro que obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste participante.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Local:
Data:




