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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar e descrever as possibilidades de atuacdo profissional
do Técnico em Assuntos Educacionais em Educacdo Fisica (TAE/EF) no que se refere a
formacdo dos alunos do curso de educacdo fisica — modalidade saide do Campus Baixada
Santista da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP/BS). O meétodo é qualitativo e
centrou-se na autoetnografia. A producdo dos dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, analise de documentos e a observacdo do meu cotidiano de trabalho. O
trabalho de campo teve duracdo de 2 meses, iniciando em setembro de 2014 e finalizando em
novembro de 2015. Participaram como voluntarios da pesquisa, além do proprio pesquisador,
10 professores e 2 TAE/EF do curso de Educacdo Fisica da UNIFESP/BS. Foi realizada a
entrevista contendo 2 perguntas, das quais emergiram categorias foram n&o-aprioristicas,
referente as falas dos voluntarios. A primeira questdo foi: “Em sua opinido, o Técnico em
Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica tem participacdo na formacgdo dos alunos do curso
de Educagdo Fisica?”. A segunda foi: “Quais possibilidades vocé enxerga para a atuacdo do
Técnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica na formacdo dos alunos do curso
Educagao Fisica?”. A andlise dos documentos demonstrou que os TAE/EF ndo possuem uma
clara definicdo de suas atribuicdes. Em relagdo as entrevistas, no que tange os docentes, para
primeira pergunta surgiram de 2 categorias de analise sobre a atua¢ao do TAE/EF: “Atuacdo
Restrita” e  “Atuagdo Ampliada”. Para a segunda pergunta emergiram 2 categorias:
“Possibilidade Restrita” e “Possibilidade Ampliada”. No tocante aos técnicos, foram definidas
2 categorias, “Atuagdo Restrita” e “Curriculo Oculto”. Em relagdo a segunda pergunta, foram
delineadas 2 categorias, “Possibilidade? - o TAE/EF Precisa Ter Voz” e “Para Ampliar as
Possibilidades — os TAE/EF como Atores Curriculantes”. A conclusdo desse estudo revela
qgue os limites estdo calcados numa relacdo direta da atuacdo do Técnico em Assuntos
Educacionais com o ambito exclusivamente administrativo ou operacional. Compreende-se
que as possibilidades residem numa concepg¢do de educacdo como um processo pedagdgico
que ocorre em todos 0os ambientes das universidades, inclusive fora do espaco formal da sala
de aula. A atuacdo em conjunto com o0s docentes se fazem demasiadamente potentes para
ampliacdo do escopo de atuacdo do técnico, com isso revela-se o TAE/EF com uma
identidade enraizada na educacgéo, na condicdo de um ator curriculante e comprometido com o
fortalecimento de uma universidade pautada numa educacdo de qualidade, critica e
transformadora.

Palavras-chave: Educagdo em Salde. Educacdo Fisica e Treinamento. Educagdo Superior.

Formac&o de Recursos Humanos. Prética profissional.



ABSTRACT

This research aims to investigate and describe the professional performance possibilities of
Technician in Educational Issues in Physical Education (TAE/EF) as regards to the physical
education course students’ formation - Health mode Baixada Campus Santos, Federal
University of Sdo Paulo (UNIFESP/BS). The hypothesis was that the function of TAE/EF was
related to the historical process of creating this office, not including the actual demands of the
contemporary university. The method is qualitative and focused on auto ethnography. The
data production was performed through semi-structured interviews, document analysis and
observation of my daily work. Fieldwork lasted two months, starting in September 2014 and
ending in November of that year. Participated as research volunteers, in addition to the
researcher, 10 teachers and two TAE/EF Physical Education course at UNIFESP/BS. The
documents analysis showed that the TAE/EF do not have a clear definition of its duties. The
interview was conducted with two questions, which emerged categories non-priori, referring
to the speeches of volunteers. The first question was: "In your opinion, Technician in
Educational Issues in Physical Education participates in the formation of students of Physical
Education?” The second was: "What possibilities do you see for the work of the Technician in
Educational Issues in Physical Education in the formation of students of Physical Education?”
Regarding the teachers, to the first question arose from two categories of analysis on the
performance of the TAE/EF: "Restricted Areas" and "Extended Performance.” For the second
question emerged two categories: "Restricted Possibility" and "Possibility Extended”. When
considering technical, they were defined two categories, "Restricted Areas” and "Hidden
Curriculum”. Regarding the second question, two categories have been outlined, "Possibility?
- TAE/EF Must Have Voice" and "To increase the Possibilities - the TAE/EF as Curricular
Factors". The conclusion of this study reveals that the limits are trampled in direct relation to
its operations with exclusively administrative or operational level. It is known that the
possibilities lie in a concept of education as a pedagogical process that occurs in all
environments of universities, including outside the formal space of the classroom. The acting
together with teachers to make too powerful to expand the technical scope of action, thus
proves to be the TAE/EF with a rooted identity in education, provided a curricular and
committed factor with the strengthening of a university guided in quality education, critical
and transformative.

Keywords: Health Education. Physical Education and Training. Higher Education. Staff
Development. Professional Practice.
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1 - INTRODUCAO

A palavra educacéo origina-se do latim ‘educare’ ou de seu cognato ‘educere’ que
significa “conduzir para fora”, tendo como possibilidade de interpretagdo, conduzir o aluno
para fora de si em direcdo a sociedade ou ao mundo, ou seja, levar a pessoa de um estado a
outro (PERISSE, 2010). Cotidianamente em seu sentido mais amplo, ha diversas formas e
possibilidades de entender o conceito de educacéo, sejam em espacos formais como as escolas
ou informais como espacos mutuos e ndo planejados de aprendizagem.

Entretanto, quando se considera a perspectiva formal da educacdo a
institucionalizacdo é considerada como lécus pedagdgico por exceléncia, onde se tem a escola
e a universidade como expressdo méaxima deste conceito. As quais sdo compostas por diversos
atores, e a cada um destes € atribuida diversas funcées de cunho educativo.

Obviamente, os professores sdo os mais lembrados e ndo poderia ser diferente,
pois de fato, possuem grande responsabilidade na formacdo das criancgas, dos jovens e dos
adultos. Mas existem outros atores, de importancia e protagonismo equivalentes, que
geralmente supera o nimero absoluto de docentes: o que dizer de todos os outros funcionarios
que se relacionam cotidianamente com a escola e com os estudantes? Que todos possuem um
papel fundamental na educacao.

Sempre estive presente em movimentos educacionais, atuando como ator em
diversos espacos, permanecendo nesse contexto educacional do inicio de minha carreira até a
atualidade. Perpassando a docéncia, a gestdo e atualmente ocupando cargo de Técnico em
Assuntos Educacionais na area de Educacdo Fisica (TAE/EF) na Universidade Federal de Sdo
Paulo/Campus Baixada Santista (UNIFESP/BS).

A assuncdo desse cargo gerou diversos questionamentos, e para que seja possivel
entende-los, se faz necessario refazer minha trajetéria como profissional da educacdo. Embora
pareca irrelevante, é justamente a partir desses desassossegos que o problema desta pesquisa
se situa.

Desde o ensino médio estive vocacionado de alguma forma para a area de
educacdo. Nessa época, ainda como aluno, fiquei responsavel por um time de basquetebol da
escola, levando-os inclusive ao campeonato municipal com o aval da direcdo. Os alunos
tinham uma grande identificagdo comigo, chamando-me inclusive de professor, apesar da
pequena diferenca de idade, sendo alguns deles apenas 1 ano mais novo do que eu, que na

época tinha entre 16 e 17 anos. Esta passagem demonstra que provavelmente foi esse o inicio
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da minha identificacdo com a docéncia e posterior atuagdo profissional no espago formal de
educacéo, seja na escola ou na universidade.

Terminado o ensino médio, fui cursar a graduacdo de Educacdo Fisica,
influenciado pela minha familia, que acreditava na minha afinidade com a area esportiva.
Entretanto, foi na faculdade em sala de aula que me deslumbrei com as disciplinas da area da
educacdo. Ressalto o fato de ser em sala de aula, pois € intrigante a estrutura tradicional me
chamar atencdo, geralmente quem opta por fazer educacdo fisica, tem aproximagdo com o
esporte, algo comumente visto nos alunos dos cursos de educacdo fisica, Brasil afora.

Apesar da escolha por esse curso se basear no meu gosto por esportes, meu
encantamento na condicdo de calouro foi pela educacdo — escola — aula - alunos. A
aproximacdo com a educacdo fisica propriamente dita se concretizou posteriormente, pois o0
meu protagonismo como educador ndo comecou na quadra e sim em sala de aula, conforme
explico a seguir.

Ainda no primeiro ano de curso, me informei sobre a possibilidade de ser
professor. Mas foi somente no segundo ano de faculdade que consegui ingressar na rede
estadual de educacdo de Sdo Paulo, para atuar como professor de substituicdo eventual.! O
curioso nesse caso, € que, pelo fato de trabalhar no periodo da noite na escola,
invariavelmente a substituicdo que eu fazia eram em outras disciplinas escolares, que ndo a
educacao fisica. Nesta época que comecei a exercer essa funcao, tinha 18 anos, e acredito que
0 entusiasmo inerente aos jovens estava muito presente nas minhas acdes, o que me ajudou a
trilhar esse caminho. Apesar, de outros colegas professores ficarem perplexos devido a minha
pouca idade, segui firme neste trilhar pela educacéo, propdsito que dura até hoje.

Assim, enquanto cursava a faculdade, conseguia ter outro entendimento e outra
percepcao das discussfes propostas em sala de aula e também de como eram conduzidas essas
aulas. Comecei a observar além do conteddo que estava aprendendo, passando a perceber de
forma mais nitida, a metodologia utilizada. Além disso, pude perceber o papel que alguns
funcionarios ndo professores exerciam na nossa formacgdo. Recordo-me claramente de um
técnico no laboratério de anatomia que nos ajudava diariamente. Com certeza passava mais
tempo em contato com este funcionario do que com alguns professores. Esta memdria é tdo
vivida, que vem a tona uma conversa na qual este técnico relatava como era cursar mestrado

na area de anatomia na Universidade de Sado Paulo (USP). Os ensinamentos que este

! Termo utilizado para designar professores que ndo eram efetivos ou ocupantes de funcio-atividade com aulas
atribuidas no correspondente ano letivo. Dessa forma, o trabalho consistia em substituir professores que
eventualmente faltassem em uma determinada unidade escolar.
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profissional proporcionou foram além dos conhecimentos da anatomia propriamente dita, o
que, por si so, ja seria uma grande contribuicdo na minha formacgdo. Talvez ndo tivesse esta
percepcdo da importancia deste funcionario se ndo houvesse a experiéncia de trabalhar na
escola convivendo com outros funcionarios além dos professores.

Na minha convivéncia diaria com o contexto escolar, o tempo livre que tinha entre
as aulas que por ventura ndo fosse substituir algum professor, me oportunizou conversar com
0s mais diversos atores da educacdo, de alunos a funcionarios em geral. Ainda que minha
formacdo estivesse sendo em educacao fisica e ja era professor fazia algum tempo, foi um
choque sair da sala de aula e ir para quadra. Como estudante de graduagdo em educacao
fisica, 0 esperado seria acontecer o0 contrario, me sentir mais seguro para atuacdo na quadra,
porém, considerando meu percurso na escola, nao foi isso o que aconteceu.

O que poderia ser desastroso se mostrou uma peca fundamental na minha
formacdo clareando que a educacéo fisica era uma disciplina como outra qualquer, que tinha
seus objetivos, seus contetidos, avaliacdo e todos 0s seus pressupostos pedagdgicos. Ressalto
esta questdo, pois nesse instante processei o significado da aula que tive ainda no primeiro
ano de faculdade, que versava sobre o estigma social que o professor de educacgdo fisica
escolar carregava consigo. Evidencia-se firmemente este estigma com o fato de
corriqueiramente outros colegas professores, ou a diretora da escola pediam para o professor
de educacéo fisica brincar com os alunos, enquanto eles estavam em reuniao.

Quando estava ministrando aulas em sala de aula, atuando em diversas
disciplinas, eu era incluido em muitas discussdes pedagogicas. Até esse momento, ninguém
sabia ao certo qual era a faculdade que eu cursava. Apés saberem da minha formacdo em
educacdo fisica, ficou cada vez mais dificil participar, pois, via de regra, a educagéo fisica era
desconsiderada nos agendamentos dos horarios dessas reunides. Assim, comecou minha
inquietacdo, sobre como enaltecer e legitimar essa disciplina na escola.

Freire (2002) diz que, compreendendo que o ser humano é um ser inacabado e
também consciente desse inacabamento, os processos de aprendizagens sdo constantes, sem
pontos finais. Assim, a experiéncia docente concomitante com a gradua¢do em educagédo
fisica, exerceu um papel importante no caminhar da minha formacéo pedagogica e pessoal. As
mudangas das minhas concepc¢des davam-se de maneira intensa e diaria, tomei consciéncia de
tudo que ainda estava por aprender na pratica pedagdgica. E com isso, a forma de encarar a

escola, a partir desse momento, se tornou muito mais critica e reflexiva.



15

Tempo depois, mudei de escola vislumbrando outras oportunidades e nessa
ocasido conhego um professor de educacdo fisica. Ele tinha uma experiéncia incrivel na area e
0 assumo como exemplo a ser seguido e também como a pessoa que me incentivou, ndo me
deixando desistir da educacdo fisica. Digo isso, pois a luta pela legitimacdo da disciplina
perante os colegas professores era tarefa dificil, mesmo se tratando de uma escola pequena
com apenas alguns professores.

Era nos encontros com esse educador, que alimentava minha esperanga, no
sentido de esperancar. Ressalto uma passagem de Cortella (2014, p.15-16, grifos do autor)

que demonstra o significado que desejo explicitar sobre esperancar:

Paulo Freire, desde 2012 oficialmente o Patrono da Educacdo Brasileira, afirmava, e
nos retomamos: E preciso ter esperanca, mas tem de ser esperanca do verbo
“esperancar”, porque tem gente que tem esperanga do verbo “esperar”, ¢ essa ndo ¢é
esperancga, € pura espera. Ah, eu espero que dé certo, eu espero que funcione, eu
espero que aconteca... Isso, repita-se, ndo é esperanca, mas um mero aguardar
passivo. Esperancar é ir atras, é se juntar, é ndo desistir; esperancar é procurar em
nos e a nossa volta as sementes que urge exterminar, de forma a limpar terreno para
proteger o Futuro e acolher a Vida com mais plenitude.

Recordo-me que quando tinha alguma duvida, e que ndo eram poucas, este
amigo educador nunca me respondia prontamente. Sempre me surpreendia com outra
pergunta, outra indagacdo, o que me levava a refletir mais profundamente sobre a ddvida ora
indagada.

Para ilustrar como esse professor agia, descrevo uma passagem. Certa vez
perguntei—lhe sobre qual era a funcdo da educacéo fisica na escola. Recordo-me até hoje da
resposta tranquila e serena. Novamente, e diria que sabiamente, invertia os papéis e passava a
me indagar, perguntando-me sobre o que eu esperava que o aluno de educacéo fisica soubesse
ao se formar, além das especificidades da area. Ou ainda, como eu gostaria que aqueles alunos
enfrentassem os dilemas cotidianos da vida. Interessante observar que esses tipos de
perguntas remetiam a pensar na formagdo de maneira ampliada.

Esses tipos de questionamentos e posteriores discussdes me mantiveram na area, e
me animaram pedagogicamente a seguir profissdo. Atualmente, percebo que esse meu amigo-
mentor-exemplo tentava, entre outras coisas, mostrar que era importante trabalhar com a
nossa especificidade, ou seja, a educacgdo fisica, porém sem perder a visdo do contexto, a
formacédo integral do aluno refletindo sobre como a escola constroi a ideia de formagéo,
projeto politico-pedagdgico e curriculo. Capitaneado pelas ideias de Morin (2005), era
importante que conseguisse viabilizar a construcdo do conhecimento pertinente por meio da

educacéo, evidenciando o contexto, o global, o multidimensional e o complexo.
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Foi nessa escola que vi pela primeira vez, uma reunido de colegiado escolar ter a
presenca dos alunos, pais e funcionarios, além, é claro, dos professores e equipe pedagdgica.
Embora a leitura que tinha acerca dos estudiosos que discursavam sobre a importancia do
colegiado escolar enaltecer a participacdo de toda comunidade escolar, como se pode observar
em Abranches (2003), era algo que ainda se revelava distante de qualquer realidade eu ja
havia presenciado até aquele momento.

Achei muito interessante a atuacdo da diretora dessa escola, que além de estimular
a presenca, ainda se esforcava para que houvesse uma legitimacéo da fala das pessoas que nao
eram professores ou gestores. Refletindo acerca de como a diretora agia, entendo que eram
essas atitudes que garantiam a presenca macica dos representantes de todas as categorias nas
reunides. A passagem nessa escola teve um grande impacto na minha formacao, pois passei a
enxergar a construcdo de uma escola democratica, como um objetivo tangivel.

Dentro do ambiente escolar, minha experiéncia em diversas areas propiciou com
que eu conseguisse estreitar 0s lacos com todos os atores da educagéo, professores ou néo.
Eram essas pessoas, de fato, que construiam diariamente, com suas a¢des e reacgoes, o perfil
da escola. Cada um desses trabalhadores trazia consigo suas concep¢des sobre educacao, e de
como isso deveria se traduzir no cotidiano da gestdo escolar. Escutar e partilhar momentos
com essas pessoas possibilitou que eu entendesse, desde o inicio da carreira, que a educacao e
0 ensino transgrediam a sala de aula. Entretanto, infelizmente, esse n&o era o entendimento da
maioria dos professores com quem eu trabalhava. De forma geral, eles se enclausuravam
exclusivamente em suas respectivas disciplinas e ndo eram abertos ao dialogo, nem com
outros professores, nem com qualquer outro funcionario.

Foi neste inicio de carreira na escola que me direcionou para discussées mais
amplas acerca da educacdo, pois ministrei aula de educago fisica, propriamente dita, somente
apos 1 ano de efetivo exercicio como professor. Assim, estava muito ligado a todos os tipos
de discussdes pedagogicas e administrativas dentro da escola, o que talvez ndo acontecesse se
estivesse ligado estritamente ao ensino da educagdo fisica. Betti e Zuliani (2002, p. 75)
afirmam que “a Educagdo Fisica também propicia, como 0s outros componentes curriculares,
um certo tipo de conhecimento aos alunos”. Embora essa afirmag¢ao tenha sido feita a mais de
10 anos, o que pude constatar nas escolas onde trabalhei, é que a educacéo fisica escolar ainda
carrega o estigma de ser uma pratica desvinculada de qualquer intencionalidade pedagogica.

Apbs terminar a faculdade passei em varios concursos para professor e escolhi

trabalhar na Prefeitura da Praia Grande, situada no estado de Sdo Paulo. Foi nesse momento
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que fiquei ainda mais implicado com a construcdo de uma escola democratica e participativa,
seja por meio dos colegiados ou ainda nas atividades cotidianas. Naquele momento, passava a
ter a responsabilidade de manter a continuidade das acGes de formacéo dos alunos para além
de um semestre ou ano letivo. Essa realidade era diferente de quando era professor substituto
e a cada semestre estava sujeito a mudancas de turma e até mesmo de escola.

Meu pensamento nessa época era de que, seria provavel que meu trabalho
permeasse toda a formacédo do ensino fundamental dos alunos que estudavam na instituicao,
ou seja, provavelmente acompanharia da 12 a 82 série do ensino fundamental. Isso gerava um
senso de responsabilidade muito grande, que ainda nédo tinha vivenciado. Portanto, naquele
momento, escutar e considerar os alunos como sujeitos de sua propria formacdo se
evidenciava como tarefa imprescindivel, para que minha acdo corroborasse com tudo que
tinha visto em outras escolas e incorporado como referencial para atuar. Ou mais
especificamente, agir levando em conta minha matriz pedagogica e tudo o que havia
construido intimamente a respeito de meus principios ético-educacionais até aquele momento.

Essa trajetoria enriqueceu minha formacdo como educador, estas vivéncias
ajudaram a produzir e a reavivar dimensdes conscientes e inconscientes sobre minha préatica
docente, ou seja, clarificou o que Furlanetto (2008) chama de matriz pedagdgica. Para esta

autora:

“[...] os professores, ao entrarem em contato com os simbolos que se constelam em
seus processos de formacdo, percebem que as raizes de suas praticas ndo sdo
marcadas, somente, pelos contelidos aprendidos em cursos de formagdo, mas
revelam que se aprende, também, a ser professor a partir das rela¢6es nas quais estdo
em jogo o ensinar e aprender” (FURLANETTO, 2008, p.191).

Dessa forma, e marcado por estas matrizes, pude observar o fenomeno “aula” a
partir de diversos prismas e também perceber como se engendrava a dindmica escolar. Essa
experiéncia refletiu nos anos subsequentes, inclusive fora do contexto laboral.

Com estas preocupacdes e interesses em jogo, fui cursar Pedagogia. Fazer este
curso me propiciou a tentativa de traduzir minhas vivéncias em teoria. Obviamente, na
licenciatura estudei principios pedagdgicos, porém, de forma geral estes eram aplicados a
educacdo fisica. Poder estudar os aspectos pedagogicos a partir de sua base me ajudou a
ampliar as interpretacdes sobre educacdo que eu havia construido até o momento. Estes
estudos me colocaram em outros caminhos, conforme relato a seguir.

Além de professor de educacéo fisica, cargo ao qual fui nomeado, apos algum
tempo na escola, assumi algumas funcdes em comissionamento. Nessas func¢des atuei como

integrante da equipe gestora da escola, e também como membro da equipe de atendimento a
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varias unidades escolares, com o trabalho focado na orientacdo pedagdgica. Na equipe
gestora, minha funcdo era o de Pedagogo Comunitério,? e fiquei responsavel principalmente
pelo estreitamento dos lacos com a comunidade na qual a escola estava inserida. J& na outra
funcéo, a atuacéo era pautada na orientacdo pedagogica dos professores em relacdo a inclusédo
dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, com foco na educacéo fisica.

Atuando nessas fungdes foi o momento onde, de forma sistematizada, coloquei
em préatica um trabalho de gestdo pautado na dialogicidade entre professores, funcionarios e
alunos, além da comunidade do entorno da escola. Essa forma de atuar era um desafio, pois,
mesmo quando as discussdes eram feitas somente entre os professores, o esfor¢co necessario
para que conseguissemos dialogar era tremendo. A dificuldade aumentava quando
colocavamos outras pessoas no processo além dos docentes.

Nesses momentos procurava exercer uma escuta qualificada para que pudesse, de
fato, ajudar nos encaminhamentos da escola. Porém, essa forma de gerir encontros implicava
em assumir a responsabilidade de dar voz aos diversos agentes educacionais, e, como
ressaltado anteriormente, isso ndo era tarefa facil. Embora ndo houvesse uma expressiva
participacdo de todos envolvidos, havia um movimento para que a construcdo da escola fosse
vista sob outra perspectiva, mais coletiva.

Pude perceber com essa vivéncia, inspirado em Cortella, que toda mudanga
educacional deve ser permeada pela paciéncia pedagogica, historica e afetiva (CORTELLA,
2003), pois as transformacdes exigem um determinado tempo e maneira para acontecer, e ndo
foi diferente nas experiéncias que acompanhei. Mas, ndo posso deixar de ressaltar que estava
posto, desde entdo, uma semente do que viria a ser a discussdo do presente trabalho, qual seja,
refletir acerca da atuacéo das diversas pessoas envolvidas em um projeto educacional.

Essas experiéncias relatadas me ajudaram a amadurecer algumas concepgoes
sobre educacédo e a tarefa de educar, que eram, obviamente, diferentes daquelas que tinha
qguando recém-formado. Isso me levou a trabalhar como professor em um curso de formagéo
de professores em nivel médio. Nesse lugar pude refletir ainda mais sobre as questdes
pertinentes a educacdo, docéncia e escola, pois tinha a responsabilidade da formacdo de
futuros trabalhadores da area educacional sob minha tutela. Ou seja, cada vez mais ia me
impregnando de formas variadas de entender o processo educativo em seu sentido mais

amplo.

? Este profissional atua diretamente com a comunidade, promovendo acdes e estratégias que visam tornar os pais
mais proximos da vida escolar dos filhos, com o objetivo de melhorar o rendimento escolar da crianga ou
adolescente.
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A fim de continuar meus estudos, fui a procura de uma p6s-graduacédo lato sensu
que pudesse me ajudar nos meus afazeres no trabalho e evoluir academicamente. Tentando
aliar a educacdo escolar e a educagdo fisica, comecei a cursar uma especializacdo em
Educacao Fisica Escolar. Entretanto, ao terminar o curso houve nova mudanca nos meus
rumos profissionais.

Com acumulo de 10 anos de experiéncia na area de educacdo escolar, deparei-me
em certa ocasido com a abertura de um concurso para atuar como técnico em assuntos
educacionais na area de educacdo fisica (TAE/EF) na Universidade Federal de Sdo Paulo
Campus Baixada Santista (UNIFESP/BS). Nesta época ja idealizava cursar mestrado em
educacdo para atuar no ensino superior, contudo neste momento estava longe de minhas
possibilidades.

Embora houvesse duvidas em relacdo ao cerne do referido concurso, estas se
desfizeram a observar que um dos requisitos era ter licenciatura em Educacdo Fisica. O fato
de necessitar de licenciatura para assun¢do neste concurso em questdo indicava que o viés do
cargo seria eminentemente ligado a assuntos pedagogicos e/ou educacionais. Esta perspectiva
de atuacdo era muito préxima as minhas discussfes, originando expectativas e copioso
interesse em prestar tal concurso. Imaginar passar neste concurso me proporcionaria a
possibilidade de realizar esses dois anseios.

Com muita satisfacdo, prestei 0 concurso e passei, assumindo o cargo de TAE/EF
na UNIFESP/BS em 05 de fevereiro de 2010. Contudo ao observar o edital deste concurso,
constatei que na descri¢do sumaria das atividades do cargo, havia um direcionamento para a
questdo esportiva, 0 que remetia a outro cargo existente também na esfera federal, o técnico
esportivo.

Segundo o edital:

Ensinar os principios e regras técnicas de atividades desportivas, orientacdo ética
dessas atividades; desenvolver com estudantes e pessoas interessadas as praticas de
ginasticas, exercicios fisicos e ensinar-lhes as técnicas de jogos simples; treinar
atletas nas técnicas de diversos jogos e outros esportes; instruir os atletas sobre 0s
principios éticos e regras inerentes a cada um deles; acompanhar e supervisionar as
praticas desportivas; executar outras tarefas de mesma natureza ou nivel de
complexidade associado & sua especialidade ou ambiente. Assessorar nas atividades
de ensino, pesquisa e extensdao (UNIFESP, 2008, p. 20).

O cargo de técnico em assuntos educacionais aparece na legislagdo em 1973 no
decreto nimero 72.493 quando sdo criados cargos de nivel superior de outras naturezas,
advindos da reestruturacdo do funcionalismo publico federal de 1970 pela lei nimero 5.645.

Embora se tenha passado quarenta anos da criacdo do cargo, um concurso com o0 requisito da
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formacdo em licenciatura em Educacdo Fisica para uma Universidade Federal é ainda mais
recente. Pio (2012), em seus estudos sobre a atua¢do do Técnico em Assuntos Educacionais
em uma escola federal tradicional no Rio de Janeiro, alerta para uma falta de identidade para a
categoria profissional dos Técnicos em Assuntos Educacionais de uma forma geral, o que
possibilita pensar que no caso do TAE/EF ocorra algo semelhante.

No cotidiano do meu trabalho tento me aproximar da temética de formagdo em
salde pelo viés da educacdo, ja que estava atuando junto ao curso de graduacdo de Educacao
Fisica — Modalidade Saude. Com interesse especifico nessa area aflorado pela rotina de
trabalho, me deparo com o edital de uma especializacdo de educacdo em salde ministrado
pelo Centro de Desenvolvimento do Ensino Superior em Saude — Cedess, um centro
pertencente a propria Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), mas com sede em Séo
Paulo. Apds a conclusédo dessa especializacdo, este mesmo Centro expande seu mestrado para
0 Campus Baixada Santista, onde vislumbro a possibilidade de cursar 0 mestrado e com isso,
a possibilidade de discutir sobre os elementos da educacdo, formacdo em saude, curriculo,
projeto politico-pedagogico, etc.

Meu espaco de atuacdo na UNIFESP me encaminhou para discussdes focadas na
formacao inicial do aluno de graduacdo em Educacdo Fisica, e, portanto, na elucidacdo do
projeto politico-pedagdgico do Campus Baixada Santista. Esse projeto apresenta um modelo
inovador, baseado interprofissionalismo e permeada pela interdisciplinaridade, sendo dessa
forma, o balizador do projeto pedagdgico de curso da Educacdo Fisica — modalidade saude
(UNIFESP, 2006, 2010). Interessante observar que tais documentos ndao fazem mencdes
explicita aos TAE/EF. Isso revela de certa forma, as discussdes que serdo aprofundadas
durante esse trabalho, principalmente no que tange aos parcos apontamentos em relacdo a
funcéo realizada por esse profissional.

Essas leituras e minha trajetoria culminam na tentativa de esclarecer nesse
trabalho, aspectos sobre minha prépria atuacdo como um membro que compde o corpo de
TAE/EF. Pelo fato de ter de fazer um movimento de encarnar o pesquisador sobre a minha
prépria pratica, essa ndo parece ser uma das tarefas das mais faceis. Porém, esse movimento
se apresenta como um caminho importante para reflexdo e melhora de minha proépria préatica
profissional, pois segundo Ponte (2004), em seu estudo sobre as potencialidades da pesquisa
na transformacdo da propria pratica, este tipo de pesquisa permite esclarecer e resolver
problemas, contribuir com o desenvolvimento do profissional envolvido e com o

desenvolvimento da propria instituicao.
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Tentando esclarecer a funcdo de um cargo da area técnica da universidade, recorri
a bibliografia que remetesse ao trabalho de apoio pedagdgico em institui¢cdes de ensino. Os
trabalhos encontrados versam sobre o quadro de apoio nas escolas de educacéo basica ou de
técnico em assuntos educacionais, porém sem a especificidade da educacdo fisica. Mais uma
vez fica evidente a necessidade de caracterizacdo deste profissional, o técnico em assuntos
educacionais de educacdo fisica, no que tange a formacao dos alunos nas instituices federais
de ensino superior.

Considerando os requisitos para o ocupante do cargo de TAE/EF na instituicdo, é
importante a reflexdo sobre um lugar institucional melhor delineado e uma relagdo
possivelmente mais estreita na atuacdo deste profissional na formacéo dos alunos do curso de
educacdo fisica — modalidade saide da UNIFESP/BS.

Com o que Sales (2004) aponta acerca do bibliotecario escolar, sobre a
necessidade de que exista uma consciéncia do papel do profissional, na perspectiva de agente
escolar ou educacional e de suas atribuicbes pedagogicas relacionadas aos alunos ou docentes,
é possivel mostrar sua importancia no contexto de formacéo. E uma identidade reconhecida e
legitimada dentro do ambiente da instituicdo, possibilitara a atuacdo pedagdgica plena da
funcéo.

Isto posto, € possivel fazer uma correlagdo onde a concepgdo que envolve o
agente escolar vai ao encontro da prdpria descri¢cdo de atividades tipicas do cargo de Técnico
em Assuntos Educacionais, e entendo que possa ser estendido ao TAE/EF, conforme descrito
no Oficio Circular niumero 15 do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2005a), que aponta que
as atividades culminam, entre outras questdes, em proporcionar educacéo integral aos alunos.

Neste sentido, Villas Boas (1993), autor que em sua tese discorre sobre a
organizacao do trabalho pedagogico, afirma que em uma instituicdo de ensino apregoa duas
possibilidades, a do trabalho da instituicdo no sentido global e o da sala de aula, que envolve
0 professor e aluno. Fazendo correlagdo com o local da pesquisa, a UNIFESP/BS, este
trabalho pedagogico mais global pressupfe a participacdo de toda comunidade, inclusive a
dos técnicos-administrativos em educacéo, entre eles 0 TAE/EF.

O projeto politico-pedagdgico da instituicdo se evidencia como um espaco
favoravel para insercdo das reflexes e apontamentos sobre as praticas pedagdgicas em seu
cunho mais abrangente, como descrito anteriormente. Nesta perspectiva, Lacerda (2010) em
seu estudo sobre o quadro de apoio pedagdgico em escolas do municipio de Sdo Paulo, afirma
que este quadro de pessoal € considerado relevante no cotidiano e na construcao deste espaco
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de formacdo humana e questiona as percepcdes das pessoas desse quadro de apoio pedagdgico
na condigdo de agentes educativos, haja vista 0 modelamento de organizacdo educativa ao
qual estdo inseridos.

Diante do exposto, a problematica desta pesquisa é: Quais as possibilidades de
atuacdo profissional do técnico em assuntos educacionais em educacéo fisica no que se refere
a formacdo dos alunos do curso de educacéo fisica — modalidade saide do Campus Baixada
Santista da Universidade Federal de Séo Paulo?

Dessa forma, o objetivo da pesquisa € investigar e descrever as possibilidades de
atuacao profissional do técnico em assuntos educacionais em educacéo fisica no que se refere
a formacédo dos alunos do curso de educacéo fisica — modalidade saide do Campus Baixada

Santista da Universidade Federal de Sao Paulo.
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2 - METODO

O estudo foi aprovado pelo CEP/UNIFESP, sob o0 nimero 777100 de 03/09/2014
(Anexo A). Para fins deste estudo foi desenvolvida uma pesquisa com abordagem qualitativa,
que segundo Minayo (2010a, p. 21) “[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa
[...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.” A importancia de se optar por
esse caminho estd na possibilidade de adentrar ao universo de significacbes e sentidos
construidos pelo participante da pesquisa. Ainda segundo Tanaka e Melo (2001, p.27) esta
perspectiva ajuda na compreensdo dos movimentos de forgas que constituem a realidade, e
dessa forma, a melhorar a forma de responder as dindmicas concretas que configuram o
cotidiano académico, buscando compreender os significados e as relacoes.

Segundo Minayo (2010a, p. 26), a pesquisa qualitativa é composta por trés fases,
a saber:

e Fase exploratdria, que consiste em se apropriar do campo da pesquisa;

e Trabalho de campo, que estd relacionado a observacdo do cotidiano da
onde a pesquisa se insere;

e Anadlise e tratamento do material empirico e documental, que como o
proprio nome diz, se relacionam com as possibilidades de compreensdo da
realidade.

A fase exploratdria, em que o pesquisador adentra e se familiariza com o campo,
foi facilitada nesse caso pelo fato de ser uma pesquisa da propria pratica profissional e,
portanto, ja pertencer ao contexto da pesquisa, ho caso como TAE/EF.

Foi realizada uma autoetnografia, ja que, como afirmam Bossle e Molina Neto
(2009), esta permite a investigacdo da pratica do proprio pesquisador dentro do contexto na
qual ele esté inserido, promovendo assim a reflexdo acerca das proprias agdes. O intuito é
que, partindo de uma perspectiva cultural para pesquisar a propria pratica profissional, esta
ndo incorra em leituras cristalizadoras de subjetividades e identidades (VERSIANI, 2002).

Na esteira desta discussédo Reed-Danahay (1997) aponta para autoetnografia como
uma autonarrativa, colocando o si-mesmo num determinado contexto social. Assim como a
etnografia, a autoetnografia procura compreender os significados culturais implicitos numa
determinada situagdo, nesse caso uma experiéncia autobiografica (CHANG, 2008).

A relacédo do investigador com a cultura na qual ele esta inserido € evidenciado em

Bossle (2008, p.111), que entende “[...] a autoetnografia como uma forma criativa de
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etnografia, em que parte é 0 si-mesmo ¢ parte ¢ o ethos ou cultura de um grupo”. \Versiane
(2005) enfatiza as inumeras formas utilizadas pelos autores a fim de explicar a autoetnografia,
com expressfes tais como, autobiografia etnogréfica, etnografia autointerpretativa,
autonarrativa etnografica. Todas essas descricbes remetem a aproximacdo e insercdo do

pesquisador na pesquisa propriamente dita.

2.1 —Voluntarios da pesquisa
Participaram deste estudo 12 voluntarios, com idade entre 27 e 58 anos. Os
voluntarios foram distribuidos em 2 categorias: docentes e técnicos. Para a categoria docente
foram selecionados 10 professores. Para a categoria técnicos foram selecionados 2 TAE/EF.
O processo de coleta de dados foi realizado por meio de entrevistas semiestruturadas, ao
perceber que as informacBes se repetiam, seguindo os critérios de saturacdo de Minayo
(2010), interrompemos 0 pProcesso.
Foram considerados critérios de inclusdo (para ambas as categorias):
e Ser do quadro de docentes e técnicos do curso de Educacdo Fisica da UNIFESP/BS;
e Possuir jornada de trabalho de, no minimo, 40 horas semanais;
Foram considerados critérios de ndo inclusdo (para ambas as categorias);
e Ter menos que 2 anos de exercicio na funcgdo, pois entende-se que estar na funcdo um
tempo inferior a 2 anos ndo possibilita um contato desejavel com o objeto de estudo;
e Nao responder a alguma pergunta feita na entrevista.
Zelando pela preservagdo do anonimato dos voluntarios e com o objetivo de
compreender a partir de qual referencial cada voluntario fez suas contribuicdes, segue em

linhas gerais a formacéo basica e tempo de atuagdo no magistério superior:

Quadro 1 — Formacao: Professores

Formacéo Quantidade de professores
Graduacdo em Educacéo Fisica 10 professores
Especializagéo 3 professores
Mestrado em Educacéo Fisica 2 professores
Mestrado em Educacéo 2 professores
Mestrado em Ciéncias Fisioldgicas 3 professores
Mestrado em Psicobiologia 2 professores
Doutorado em Educacao Fisica 3 professores
Doutorado em Educagéo 2 professores
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Doutorado em Ciéncias Fisioldgicas

3 professores

Doutorado em Psicobiologia

2 professores

Quadro 2 - Tempo de Atuacdo no Magistério Superior: Professores

Tempo de atuacao

Quantidade de professores

Até 10 anos

4 professores

Entre 11 e 15 anos

5 professores

Acima de 16 anos

1 professor

Quadro 3 - Tempo de Atua

¢do na Unifesp: Professores

Tempo de atuacao

Quantidade de professores

Entre 3 e 5 anos

3 professores

Entre 6 e 10 anos

7 professores

Quadro 4 - Formacao: Técnicos

Formacéao Quantidade de técnicos
Graduacgdo em Educacdo Fisica 2 técnicos
Especializacdo 2 técnicos

Quadro 5 - Tempo de Atuacdo na Unifesp: Técnicos

Tempo de atuacéo Quantidade de técnicos

Até 5 anos 2 técnicos

Os voluntérios foram convidados a participar da pesquisa através de mensagem
via e-mail institucional (Apéndice A) ou pessoalmente, na prépria instituicdo. Ap6s o aceite
de participacdo no estudo, agendamos uma data para realizar as entrevistas. Na data prevista
os voluntarios foram conduzidos até uma sala previamente reservada para que a entrevista
transcorresse de forma sigilosa e sem interrupgées. Para inicio da entrevista, foi realizada uma
apresentacdo formal do pesquisador, bem como da proposta de estudo a ser desenvolvida.
Todos os voluntarios assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
B).

Como opgdo metodoldgica, os alunos ndo foram entrevistados, pois o periodo
para anélise para este volume de dados seria insuficiente no escopo deste trabalho. Este
recorte viabilizou uma determinada leitura e compreensdo dessa realidade, porém é

importante deixar claro a possibilidade de outras pesquisas incluindo esse publico.

2.2 — Procedimentos de coleta de dados
A produgdo dos dados deste estudo foi realizada em 3 etapas: levantamento
bibliografico sobre a atuagdo do TAE, entrevista semiestruturada e observacdo participante.

Todas as etapas do estudo foram desenvolvidas na UNIFESP/BS, mais especificamente no
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curso de graduacdo em Educacdo Fisica, situado na Rua Silva Jardim, 136, Vila Mathias,
Santos — S.P., CEP: 11015-020. Ressalta-se que a pesquisa foi autorizada pela Dire¢do do
Campus (Apéndice C) e pela Coordenacdo do Curso de Educacgdo Fisica (Apéndice D) da
UNIFESP/BS.

A importancia da realizacdo do levantamento bibliogréfico reside no fato de
permitir uma contextualizacdo histérica e sociocultural do objeto de estudo. Para tanto, foi
realizada uma imersdo nos seguintes documentos. Leis nimero 5645/70, 6650/79, 7596/87,
11091/05; Decretos 72493/73, 76640/75, 83989/79, 94664/87; Portarias nimero 146/73 do
Departamento Administrativo do Servico Publico (DASP) e 475/87 do Ministério da
Educacdo (MEC); Oficio Circular numero 15/05 do MEC; Editais para contratacdo de
TAE/EF da UFABC numero 91/13 e UNIFESP numero 454/2008; Estudo do MEC
“Consideracdes sobre a situagdo atual dos Técnicos em Assuntos Educacionais no MEC” de
1979; Cadastro Brasileiro de Ocupacdes (CBO); Projeto Politico-Pedagdgico do Campus
Baixada Santista (PPP); Projeto Pedagdgico de Curso de Educacéo Fisica (PPC). A tentativa
ao levantar essa bibliografia foi apontar as passagens que delineiam e estruturam as acfes do
cargo de TAE/EF de uma forma geral e na atuacdo dentro do curso de Educacdo Fisica da
UNIFESP/BS.

Foram pesquisados também os editais relativos aos concursos publicos de
ingresso na area de Educacdo Fisica dos ultimos 5 anos em Universidades Federais que
estejam localizadas nos quatro estados da regido Sudeste para atuacdo no ensino superior.
Desse quadro foram excluidos editais para carreira docente. Essas informagfes foram
acessadas na pagina eletrbnica do Ministério da Educacdo as Universidades Federais da
Regido Sudeste. A partir desses dados, foram procurados por meio do sistema de busca
disponivel na pagina eletronica do Diario Oficial da Unido os editais referentes aos referidos
CONCUrsOs.

No tocante a entrevista semiestruturada (Apéndice E), essa opcdo se deu
principalmente pelo fato dos voluntarios da pesquisa possuir uma maior possibilidade de
didlogo mais “livremente” e possibilitar uma interpretacdo mais profunda destes discursos.
Apesar disto, esta obedecendo a um roteiro, que facilita a abordagem de um pesquisador
iniciante (MINAYO, 2010b, p. 267). Na esteira desta discussdo, Trivifios (2009, p. 146),
afirma que a entrevista semiestruturada “[...] a0 mesmo tempo que valoriza a presenc¢a do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a

liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo.” Ainda segundo o
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autor, a entrevista semiestruturada é assim conceituada:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que vdo surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboracdo do conteldo da pesquisa.
(TRIVINOS, 2009, p. 146)

Em relacdo a observacdo participante nesse caso muda de caracteristica de uma
etnografia, pela posicdo ocupada pelo pesquisador, passando de um observador participante
para um participante observador (BOSSLE; MOLINA NETO, 2009). Estas observagdes
foram registradas num diario de campo, que necessita de uma imersdo mental no que se
observa para que seja possivel o registro imediato de ideias e inquietudes que surjam
motivadas de um acontecimento neste contexto. Magnani (1996) explica sobre o Diario de
Campo:

O caderno de campo, entretanto — para aléem de uma funcdo catartica — pode ser
pensado também como um dos instrumentos de pesquisa. Ao registrar, na linha dos
relatos de viagem, o particular contexto em que dados foram obtidos, permite captar
uma informagdo que os documentos, as entrevistas, 0s dados censitarios, a descricéo
de rituais, - obtidos por meio de gravador, da maquina fotogréafica, da filmadora, das
transcricGes — ndo transmitem. (MAGNANI, 1996 p. 3)

O trabalho de campo teve duracdo de 2 meses, iniciando em setembro e
finalizando em novembro de 2014. Os registros da observacdo em meu diario de campo foram
utilizados no intuito de ajudar na compreensdo, afinal, o esforco empreendido foi traduzir
minha cultura para os outros (REED-DANAHAY, 1997), no sentido de descrever e interpretar
0 papel educacional do TAE/EF na formacdo dos alunos do curso de Educacdo Fisica da
UNIFESP/BS.

2.3 — Anélise de dados

Para fins de analise dos dados do levantamento bibliografico da atuagdo do TAE
foi realizada uma leitura e releitura atenta, seguindo a ordem cronoldgica da legislacéo e
documentos, no intuito de descrever a trajetdria do cargo desde sua criacdo, chegando nos
meandros do Curso de Educacéo Fisica da UNIFESP/BS.

Em relacéo as entrevistas, realizou-se a transcrigdo e posteriormente foi realizada
uma leitura e releitura minuciosa de todas as informacGes que auxiliaram a compreender a
realidade que cerca a relacdo do TAE/EF com a formacdo do aluno, a fim de captar as

questdes mais significativas que emergiam nos documentos, nas entrevistas e no diario de
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campo. Dessa forma, foi possivel se aproximar dos significados e sentidos do papel do
TAE/EF, realizando uma interlocugcdo com o referencial teérico abordado neste trabalho.

Para analise dos dados da entrevista, foram estabelecidas categorias nao-
aprioristicas (GOMES, 2010). Para auxiliar na compreensdo desse termo, recorre-se a

Campos, que explicita da seguinte forma:

No caso da escolha pela categorizagdo ndo aprioristica, essas emergem totalmente
do contexto das respostas dos sujeitos da pesquisa, 0 que inicialmente exige do
pesquisador um intenso ir e vir ao material analisado e teorias embasadoras, além de
ndo perder de vista o atendimento aos objetivos da pesquisa. (2004, p.614).

Convém explicitar que os voluntarios da pesquisa foram identificados de P01 a
P10 para os professores, € no caso dos Técnicos, foram identificados como T01 e T02.

Ao final da anélise da bibliografia levantada, das entrevistas e do diario de campo,
foi possivel compreender a realidade que cerca os TAE/EF em uma dimensdo mais ampla,
considerando todas as tensdes existentes entre as pessoas envolvidas no processo e as
demandas institucionais. Com isso, apontaram-se algumas possibilidades de atuagdo do
TAE/EF na formacao dos alunos.
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3 - CONTEXTUALIZANDO O CENARIO DE ATUACAO
PROFISSIONAL.: A descricdo da UNIFESP/BS e do cargo dos
TAE/EF

Realizou-se uma incursdo geogréafica pela UNIFESP/BS, comecando pela forma
de como a instituicdo estd alocada na cidade de Santos, indo até ao local de trabalho do
TAE/EF propriamente dito. De forma geral, a UNIFESP/BS possui 4 unidades,® sendo:
Unidade I, localizada no Bairro Vila Mathias, onde constam alguns laboratérios utilizados

pelo curso de educacdo fisica:

Figura 1 - Unidade I.

Fonte: Site da UNIFESP/BS.*

¥ A UNIFESP/BS adquiriu uma unidade prépria com intuito de transferir as instalagdes da Unidade II e 111,
porém ainda ndo estd em funcionamento e portanto ndo entrara na descri¢do da instituicdo.

* Disponivel em: <http://www.unifesp.br/campus/san7/institucional/campusbs/nossas-unidades>. Acesso em: 25
jan. 2015.
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Unidade 11, localizada no Bairro da Ponta da Praia, onde esta alocado o Instituto do Mar:

Figura 2 - Unidade 1.

Fonte: Site da UNIFESP/BS.®

Unidade Ill, localizada no Bairro Vila Belmiro, onde se concentram as Divisfes

administrativas.

Figura 3 - Unidade IlI.
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Fonte: Site da UNIFESP/BS.®

> Disponivel em: <http://www.unifesp.br/campus/san7/institucional/campushs/nossas-unidades>. Acesso em: 25

jan. 2015.
® Disponivel em: <http://www.unifesp.br/campus/san7/institucional/campushs/nossas-unidades>. Acesso em: 25

jan. 2015.
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Edificio Central, localizado no Bairro Vila Mathias, onde esta centralizado o Instituto Saude e

Sociedade, com seus departamentos e cursos, incluindo nesse rol, o curso de Educacéo Fisica.

Figura 4 - Edificio Central.

Fonte: Site da UNIFESP/BS.’

Além dessas unidades, é importante esclarecer que a UNIFESP/BS nédo possui um
espaco proprio com instalacbes pedagdgico-esportivas para o curso de Educacdo Fisica.
Existe um processo em andamento de construcdo de um bloco destinado a educacéo fisica,
chamado de “Bloco 3”, em um terreno em frente ao Edificio Central complementando sua

construcdo, como é possivel verificar:

Figura 5 - Terreno destinado a construcdo do ""Bloco 3"

Fonte: Elaborada pelo autor.

" Disponivel em: <http://www.unifesp.br/campus/san7/institucional/campushs/nossas-unidades>. Acesso em: 25
jan. 2015.
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No caso, como essa obra ainda ndo foi concretizada, é alugado um clube préximo
a uma das unidades da UNIFESP/BS, a qual sera referido como “Clube” nessa pesquisa,

conforme ilustragéo a sequir:

Figura 6 - Fachada do ""Clube™.

Fonte: Print screen do site Google Maps.
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Considerando todas as unidades da UNIFESP/BS e o “Clube”, tem-se a seguinte
composic¢do geogréfica na cidade de Santos, numa escala de 1:30000.

Figura 7 - Localizagiio das Unidades e “Clube”.
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Fonte: Print screen do site Google Maps.
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O “Clube” ¢ muito tradicional na cidade, com mais de 100 anos de existéncia,
porém com o advento das construgdes de condominios com ampla estrutura de lazer, o0s
clubes da cidade de forma geral parecem ndo ter o mesmo prestigio de antigamente. As
instalacBes tambeém sofrem com a passagem dos anos, apesar dos esforcos reconhecidos dos
funcionarios do “Clube”. Além disso, como agravante, este teve uma parte vendida para uma
grande empresa de construcdo da cidade, 0 que gera uma inseguranga quanto as instalacoes
fisicas do clube, j& que existe a possibilidade de uma parte do clube ser demolida para
construcdo de outro empreendimento.

Para entrar no Clube é preciso passar por uma portaria com catraca, apds entrar ha
uma bifurcacdo, levando a quadra poliesportiva ou para uma das portas de um complexo com
6 salas de uso exclusivo da UNIFESP/BS, que sera chamada nesse estudo de “complexo da
UNIFESP/BS”. Ja de frente para quadra, ¢ possivel observar a outra porta do “complexo da
UNIFESP/BS”. Saindo da quadra, ha a possibilidade de se chegar as piscinas onde acontecem
as aulas do modulo de natacdo, sendo que para chegar nesse espago € necessario subir uma
escada. Voltando a quadra, seguindo em frente chega a um campo de futebol, porém este
espaco nao é usado pela UNIFESP/BS, com excecdo de uma a duas aulas do mddulo de
atletismo. Ao lado desse campo, ha uma espécie de corredor que leva a um prédio nos fundos
do clube, na qual o primeiro andar foi destinado UNIFESP/BS para uso exclusivo, que sera
chamada nessa pesquisa como “sala dos tatames”. A foto de satélite auxilia ha compreensao

da distribui¢ao do espaco fisico do “Clube”:
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Figura 8 - Foto de satélite do ""Clube™.

Sala dos
Tatames

Complexoda |
UNIFESP/BS

Fonte: Print Screen do site Google Maps.

Adentrando ao “complexo da UNIFESP/BS”, este ¢ composto por uma sala de
aula convencional de 25 lugares, dois almoxarifados, duas salas multiuso, uma sala de
musculacdo e uma sala para entrevistas. No esquema abaixo ha uma representacdo grafica
deste espaco. As portas estdo representadas pelas setas, sendo que as setas duplas representam
as portas externas e as setas simples as portas internas. Conforme ilustrado no esquema a

sequir:



Figura 9 - ""Complexo da UNIFESP/BS".
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> Fonte: Elaborada pelo préprio autor.

36

Ja a “sala dos tatames” se trata de um grande saldo forrado em grande parte por

tatames, com dois banheiros em suas extremidades.

Figura 10 - "'Sala dos Tatames"".
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Fonte: Elaborada pelo proprio autor.

Perto da conclusdo desta dissertacdo houve uma mudanca no “clube”. A parte da

frente foi demolida para constru¢do da nova sede do “clube” e 0 curso de educacéo fisica foi

realocado na “sala dos tatames”. Porém, foi cedido também o segundo andar deste prédio, que

possuia configuracdo arquitetbnica semelhante ao 1° andar ja descrito. Outra quadra foi

disponibilizada e as atividades que ocorriam na piscina foram transferidas para um clube

vizinho.
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Figura 11 - Nova configuracéo do ""Clube™.
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Fonte: Print Screen do site Google Maps.

Atualmente o curso de Educacdo Fisica esta firmando outras parcerias enquanto a
construcdo de suas instalagBes definitivas ndo é concretizada.

No ambito pedagogico, o curso de Educacdo Fisica — Modalidade Salde é um
bacharelado baseado num projeto politico-pedagdgico interprofissional do Instituto Saude e
Sociedade. A formacdo acontece conjuntamente com as areas de Fisioterapia, Terapia
Ocupacional, Nutricdo, Psicologia e Servigo Social. Com excecdo do curso de Servico Social,
0S CUrsos possuem a organizacdo em eixos com modulos interdisciplinares comuns a todos 0s
estudantes, que assistem aulas em turmas mistas. Além desses eixos, existe o0 eixo especifico,
com modulos voltados para area de conhecimento da educacdo fisica. Sao 0s eixos previstos
no PPC (UNIFESP, 2006):

e O Ser Humano e sua Insercao social;

e Trabalho em Saude;
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e O Ser Humano em sua Dimensao Bioldgica;
e Aproximacao a uma Pratica Especifica de Educacéo Fisica.

Os objetivos gerais da graduacao do Instituto Saide e Sociedade da UNIFESP/BS
estdo calcados na formac&o de um profissional da &rea de salde preparado para o trabalho em
equipe e para a integralidade do cuidado, nos ambitos técnico-cientifico, cientifico e
humanistico (UNIFESP, 2006).

Nessa mesma toada se insere o curso de Educacdo Fisica com o objetivo, em

termos gerais, de formar um Bacharel capaz de:

[...] diagnosticar, planejar, prescrever, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e
avaliar projetos e programas de atividades fisicas, de exercicios fisicos, atividades
recreativas e esportivas nas perspectivas da prevencdo, promog¢ao, protecdo e
reabilitacdo da saude [...] (UNIFESP, 2006, p. 47, grifos no original)

Fica evidente a énfase na formacdo pautada na pesquisa, producdo de
conhecimento e exercicio profissional voltado para area de salde, sem, no entanto,
caracteriza-la como uma habilitacdo ou especializacdo precoce, e sim como um nucleo de
aprofundamento tematico.

Nesse contexto é que atualmente atuam os TAE/EF. A equipe é composta por 3
servidores, trabalhando diretamente ligado ao curso de Educacdo Fisica. Os TAE/EF estdo
lotados em laboratérios ligados ao curso de Educacgdo Fisica como responsaveis técnicos. Sdo
5 laboratorios ao todo, sendo 4 localizados na Unidade | e 1 localizado na Unidade Ill. O
outro técnico é responséavel pelo “Clube™® conforme lista a seguir:

e Laboratério de Corpo e Arte, localizado no térreo da Unidade I, sob minha
responsabilidade;

e Laboratério de Cineantropometria, localizado no 2° andar da Unidade |,
sob responsabilidade de T02,;

e Laboratério de Fisiologia do Exercicio, localizado no 3° andar da Unidade
I, sob responsabilidade de TO1,

e Laboratério de Treinamento Fisico e Experimental, localizado no 6° andar
da Unidade I, sob responsabilidade de T01,;

e Laboratério do Grupo de Estudos da Obesidade, localizado no térreo da
Unidade I11, sob responsabilidade de T02;

e “Clube”, localizado proéximo a Unidade II, sob minha responsabilidade.

8 Como frisado anteriormente, as atividades do curso de Educaco Fisica passam por uma realocacio de espacos,
porém a atuagdo do TAE/EF continuara a ocorrer nos moldes atuais.
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Embora seja responsavel técnico por um dos laboratérios, minha atuagdo
profissional ocorre majoritariamente no “Clube”, ja4 que sou responsavel por acompanhar as
aulas dos moédulos dos Fundamentos das Atividades Fisicas e Esportivas (FAFES), que

compreendem as aulas que possuem as praticas corporais.
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4 — RESULTADOS E DISCUSSOES

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos n6s envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com Varias:
educacdo? Educacdes (BRANDAO, 1985, p. 7).

A discussdo sera dividida em 3 partes, a saber: “O que dizem os documentos”, “O
que dizem os professores” e “O que dizem 0s Técnicos”.

Para a realizacdo do levantamento bibliografico da trajetéria dos TAEs foi
realizada uma incursdo nas leis, decretos, portarias, editais, oficio circular e projeto politico
pedagdgico. Partiu-se de um espectro mais amplo, como por exemplo, uma lei federal, até
chegar aos documentos internos da UNIFESP, no sentido de contextualizar a atuacdo do
TAE/EF nos meandros da Universidade. Para analise das entrevistas levou-se em
consideracdo a transcricdo das respostas as perguntas realizadas para os professores e

técnicos.

4.1 — O que dizem os documentos

No que se refere a criacdo, fungdo e contextualizagdo sobre o cargo TAE, foram
identificados 4 Leis ,4 Decretos, 2 Portarias, 1 Oficio Circular e 2 Editais. Além disso, foram
utilizados uma publicacdo do MEC a respeito dos TAEs, Cadastro Brasileiro de Ocupacdes,
site da UFABC, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Campus Baixada Santista e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de graduacdo Educacéo Fisica da UNIFESP/BS.

O cargo de TAE foi criado pela lei n® 5645, de 10 de dezembro de 1970, porém
sem nenhuma mencdo em relagcéo a fungdes pertinentes a esta categoria. Fazendo alguma
sinalizacéo dentro do Grupo “outras atividades de nivel superior”, conforme descrito no item
IX do artigo 2° (BRASIL, 1970):

Art. 2° Os cargos serdo classificados como de provimento em comissdo e de
provimento efetivo, enquadrando-se, basicamente, nos seguintes Grupos:

De Provimento em Comisséo

| - Direcéo e Assessoramento Superiores.

De Provimento Efetivo

Il - Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica

111 - Diplomacia

IV - Magistério

V - Policia Federal

VI - Tributacéo, Arrecadacdo e Fiscalizacéo

VII - Artesanato

VIII - Servicos Auxiliares

IX - Outras atividades de nivel superior
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X - Outras atividades de nivel médio.

Art. 3° Segundo a correlagdo e afinidade, a natureza dos trabalhos, ou o nivel de
conhecimentos aplicados, cada Grupo, abrangendo varias atividades, compreendera:

I - Direcdo e Assessoramento Superiores: 0s cargos de direcdo e
assessoramento superiores da administracdo cujo provimento deva ser regido pelo
critério da confianca, segundo for estabelecido em regulamento.

Il - Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica: os cargos com atribuicdes, exclusivas ou
comprovadamente principais, de pesquisa cientifica, pura ou aplicada, para cujo
provimento se exija diploma de curso superior de ensino ou habilitacdo legal
equivalente e ndo estejam abrangidos pela legislacdo do Magistério Superior.

111 - Diplomacia: os cargos que se destinam a representacéo diplomatica.

IV - Magistério: os cargos com atividades de magistério de todos os niveis de
ensino.

V - Policia Federal: os cargos com atribui¢des de natureza policial.

VI - Tributagdo, Arrecadacdo e Fiscalizagdo: os cargos com atividades de
tributacdo, arrecadacdo e fiscalizagdo de tributos federais.

VII - Artesanato: os cargos de atividades de natureza permanente, principais ou
auxiliares, relacionadas com os servicos, de artifice em suas modalidades.

VIII - Servigos Auxiliares: os cargos de atividades administrativas em geral,
quando n&o de nivel superior.

IX - Qutras atividades de nivel superior: os demais cargos para cujo
provimento se exija diploma de curso superior de ensino ou habilitacio legal
equivalente.

X - Outras atividades de nivel médio: os demais cargos para cujo provimento se
exija diploma ou certificado de conclusdo de curso de grau médio ou habilitagdo
equivalente (BRASIL, 1970, p. 1-2, grifo nosso).

Entretanto, um novo movimento foi realizado somente 3 anos depois, quando foi
inserido o Técnico em Assuntos Educacionais no Grupo “Outras Atividades de Nivel
Superior”, através do decreto n°® 72493, de 19 de julho de 1973. Assim, poderiam integrar o
cargo de TAE ocupantes de outros cargos mediante transposicdo ou ainda por transformag&o.’

Segundo o item XXV do artigo 4°,

Na Categoria Funcional de Técnico em Assuntos Educacionais, os de Técnico de
Educacéo, Sociolégo, Psicdlogo, Inspetor de Ensino e Instrutor de Ensino Superior,
do Ministério da Educagdo e Cultura, bem como, por transformagdo, os de
Assistente de Educacdo cujos ocupantes possuam diploma de Bacharel em
Pedagogia devidamente registrado (BRASIL, 19733, p.6).

Para transposicdo e transformacdo, existiam alguns requisitos para ingressar no

cargo de TAE que consistia, conforme descrito na alinea “g” do Artigo 10° em possulir:

Diploma de bacharel em Pedagogia ou dos cursos superiores de Psicologia,
Filosofia, Ciéncias sociais e Educacao Fisica, para a Categoria Funcional de Técnico

em Assuntos Educacionais (BRASIL, 1973a, p. 8).
Apos dois anos da publicacdo do segundo decreto, foi expedido o decreto 76640,
de 19 de novembro de 1975, que insere um novo critério para atuar como TAE. Apontando

como modificacdo da alinea “g” do artigo 10° do decreto 72493/73 a exigéncia do “diploma

% Segundo relatério do MEC “Consideragdes sobre a Situagdo Atual dos Técnicos em Assuntos Educacionais no
MEC”, “transposi¢d0” consistia em incluir os cargos antigos na nova situagdo sem prova interna de contetido e
“transformagdo” exigia prova interna de conteudo.
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de curso superior, para categoria funcional de Técnico em Assuntos Educacionais” (BRASIL,
1975, p. 1). Acredita-se que essa mudanca tenha ocorrido pelo fato da criacdo de outra
categoria funcional, denominada como Técnico de Ensino e Orientacdo Educacional (TEOE)
(BRASIL, 1979). Com essa mudanca, entende-se que ficou acentuada ainda mais a
heterogeneidade de &reas e niveis de formacao entre os ocupantes da categoria funcional de
TAE, implicando hoje numa dificuldade de delineamento das a¢Oes desse profissional.

O esforco dos TAEs em caracterizar sua identidade irrompe dessas mudancas
ocorridas no decorrer da historia. Pio (2012), reflete que o cerne da pesquisa estd na
construcdo de uma identidade e um lugar para atuacdo do TAE. Alguns decretos tentaram
estabelecer esta identidade como o decreto 76640/75, onde a exigéncia para ingresso no cargo
de TEOE era “Graduacdo de Nivel Superior, com habilitacdo especifica para Supervisao de
Ensino ou Orientacdo Educacional” (BRASIL, 1975, p. 1).

Cabe ressaltar que, antes deste decreto, o Departamento Administrativo do
Servico Publico (DASP), 6rgdo publico do governo federal brasileiro criado para ajudar na
reforma da administracdo publica, publicou a portaria n® 146, de 17 de agosto de 1973, a qual
aprovou as especificacdes de classes do Grupo “Outras Atividades de Nivel Superior”. Nesse
documento, a categoria de TAE foi subdividido em 3 classes, A, B e C, sendo a classe C o
topo da carreira. A descri¢do sumaria das atribuices da classe A, segundo Portaria n® 146/73
sdo:

Atividades de execucdo qualificada, sob supervisdo superior, de trabalhos
pedagdgicos, visando a solucdo de problemas de educacdo, de orientacdo
educacional, administragdo escolar e de educacdo sanitaria (BRASIL, 1973b, p.
188).

A Classe B esta assim descrita:

Atividades de coordenacdo, orientacdo e execucdo especializada de trabalhos
pedagégicos visando & solucdo de problemas de educacdo, de orientacdo
educacional, administracdo escolar e de educacdo sanitaria (BRASIL, 1973b, p.
185).

E por fim a descrigdo da Classe C:

Atividade de supervisdo, coordenagdo, programacao ou execucao especializada, em
grau de maior complexidade, referentes a trabalhos de pesquisa e estudos
pedagogicos, visando a solucdo dos problemas de educagdo, bem como de
orientacdo e técnicas educacionais, administracdo escolar e educagdo sanitaria
(BRASIL, 1973b, p. 183).

Em 5 de julho de 1978 foi publicada a lei n® 6650 que estabeleceu diretrizes para a
classificacdo de cargos, empregos e funcbes do Servico Civil dos Territorios Federais. A

denominagao do Grupo “Outras Atividades de Ensino Superior” foi mantida. Posteriormente o
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decreto n° 83989, de 18 de setembro de 1979, que dispde sobre esse grupo, mantém o cargo
de TAE e de TEOE, alterando os 3 niveis anteriores e os distribuindo em 7 niveis
hierarquicos. De acordo com esse decreto, ficaram possibilitados para integrar a categoria

funcional de TAE por transformacéo ou transposicéo:

Na Categoria Funcional de Técnico em Assuntos Educacionais, por transposicao, 0s
cargos de Técnico em Educacdo, e os empregos de Técnico em Educacdo, Técnico
em Assuntos Educacionais, Técnico em Pedagogia, Assessor de Educacdo, os cargos
ou empregos de Assistente Técnico, Supervisor, Inspetor de Ensino, Administrador
Escolar, Orientador Pedag6gico e de Assistente de Educacdo, cujos ocupantes
possuam habilitagdo para o exercicio da atividade (BRASIL, 1979a, p. 5-6).

Embora ndo seja o objetivo tratar da categoria funcional do TEOE, sao
perceptiveis algumas semelhancas nos requisitos para ingresso na categoria por transformacéo

ou transposicdo, a saber:

Na Categoria Funcional de Técnico em Ensino e Orientacdo Educacional, por
transposicdo ou transformacgdo, os cargos ou empregos de Orientador Educacional,
Técnico em Assuntos Educacionais, Assistente Técnico e Assessor (BRASIL, 1979a,

p. 6).
Para ingresso nos cargos de TAE e TEOE, novamente os dois cargos se

encontram, pois os requisitos foram explicitados no mesmo item, artigo 30, inciso I, alinea f:

Diploma de curso superior para a Categoria Funcional de Técnico em Assuntos
Educacionais e também de habilitacdo especifica para Supervisdo de Ensino,
Administracdo Escolar ou Orientacdo Educacional para o Técnico em Ensino e
Orientacdo Educacional (BRASIL, 1979a, p.16).

A generalizacdo do requisito para ingresso no cargo de TAE, exigindo apenas
nivel superior sem qualquer especificacdo, contribuiu fortemente para o desenvolvimento de
uma heterogeneidade na composicdo dos profissionais TAEs. Com isso, houve uma
fragilizacdo decorrente da falta de uma caracteristica que unisse toda categoria numa
identidade especifica.

Em 1979 foi publicado pelo MEC um estudo intitulado “Consideragdes sobre a
situacdo atual dos Técnicos em Assuntos Educacionais no MEC”. Esta publicagdo fez uma
analise historica, empreendendo uma passagem pelas instancias que antecederam e levaram a
criagdo do cargo. Também foi apresentada uma pesquisa feita pelo Centro de Estudos
Interdisciplinares para o Setor Publico, 6rgdo suplementar da Universidade Federal da Bahia
(ISP/UFBA), indicando um “modelo de produto” de TAE. Ainda nesse documento, foi
apresentada uma discussdo sobre uma entrevista feita com os préprios TAEs, na qual foram
levantados alguns pontos interessantes para anélise.

Em relacdo as entrevistas Brasil (1979b), cabe ressaltar que foram apontadas

algumas conclusdes que explicam, pelo menos em parte, a situagdo atual dos TAEs: “[...] a
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grande conclusdo das entrevistas é a indefinicdo do TAE, tanto a nivel de (sic) recurso

humano quanto a nivel do espaco que ele ocupa na organizagdo” (p. 103, grifo no original).
Recursos humanos, nesse documento, diz respeito a qualificacdo profissional, que segundo 0s
entrevistados deveria ter conhecimento na &rea educacional. Do ponto de vista da
organizagdo, as entrevistas apontaram para “falta de um lugar bem definido na estrutura do
MEC” (BRASIL, 1979b, p. 104). O documento finaliza ressaltando o “choque existente entre
a situacdo teorica/ideal do TAE (definida em termos das suas atribuigdes, areas de atuacao,
modelo e papel) ¢ a situagdo pratica/real” (BRASIL, 1979b, p.108, grifo no original).

Também propbe uma série de alternativas, todas elas perpassando por um
trabalho de planejamento para corregéo das distor¢des encontradas, com forte direcionamento
ao Departamento de Recursos Humanos como facilitador do processo. Foi apontado ainda que

“A maioria das atribuicOes estdo presentes em todas as classes do TAE, sé variando o nivel de

execucdo” (BRASIL, 1979b, p. 32, grifos no original), acrescentando posicdes de chefia a
cada elevagéo na carreira, tais como supervisdo, coordenagéo e orientagédo (BRASIL, 1979b).

E importante frisar que 0 momento na qual as entrevistas ocorreram, o escopo do
TAE ainda era focado em atividades no MEC de forma ampliada e o cargo de TEOE, citado
anteriormente, é que ficava mais restrito & comunidade escolar na qual ele estava inserido.
Fazendo um paralelo com os dias atuais, com a extin¢do do cargo de TEOE que sera relatado
mais a frente, todas as atividades pertinentes recairam sobre o TAE, acumulando mais
algumas funcbes, ampliando ainda mais sua diversidade.

Ja em relagdo ao “modelo de produto” elaborado pelo ISP/UFBA, de forma geral,

0 documento aponta o TAE como um profissional descrito da seguinte forma:

O TAE ¢ aquele profissional da educacdo que, antes de tudo, deve ter uma viséo
macro de educacdo, o que implica pensar a educagdo nas suas relagcdes com todos os
setores da sociedade (0 econémico, o politico, o cultural) e no seu processo histérico
(a sua evolucgdo, as transformacBes ocorridas) em termos nacionais e internacionais.
Como técnico que é, deve acrescentar a esta visdo 0s instrumentos possiveis para
uma acéo planejada em termos educacionais, ou seja, 0s procedimentos e técnicas
peculiares ao planejamento educacional, num sentido bem amplo (BRASIL, 1979b,
p. 64).

Passado quase 10 anos deste estudo, foi publicada uma nova lei n°® 7596, de 10 de
abril de 1987, que versava Plano de Carreira nas Universidades. Em julho do mesmo ano, foi
expedido 0 Decreto n° 94664. Este documento aprovava o Plano Unico de Classificacio e
Retribuicdo de Cargos e Empregos de que tratava a Lei n° 7.596. Cabe ressaltar que nesse
decreto existia um Titulo com seus respectivos artigos expondo especificamente sobre o

pessoal Técnico-Administrativo na esfera federal. Entretanto, a descri¢do das atividades era
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bem simpldria, indicando a atuacdo no apoio técnico, administrativo e operacional, bem como
atividades de direcdo, chefia, assessoramento e assisténcia na propria instituicdo. As
atividades do pessoal técnico, naquele momento, era dividido em 3 Grupos, sendo nivel de
apoio, nivel médio e nivel superior. No caso do TAE, estava enquadrado no nivel superior,
que exigia ensino superior, chamado a época de 3° grau. Mais uma vez a descricdo do cargo
ndo era bem explicitada, dependendo de legislagdo posterior para isso, implicando em
dificuldade de caracterizacdo do profissional TAE.

Entretanto, foi somente com a Portaria n°® 475, de 26 de agosto de 1987, que foram
expedidas normas complementares para a execu¢do do Decreto n® 94.664, de 23 de julho de
1987. No seu anexo |, constavam todos os subgrupos das atividades técnicas. O subgrupo de
TAE foi mantido, porém o de TEOE ndo aparecia mais nos documentos. Naquele momento
também aparecia descrito o subgrupo de Técnico Desportivo (TD),* que até entdo ndo havia
sido citado em nenhuma publicag&o.

Em relagéo ao TD, observa-se que em algumas Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES), como pode ser visualizado na pagina eletrénica da UNIFESP, se utilizam de

uma descricdo que se aproxima do que consta no Cadastro Brasileiro de Ocupacdes (CBO):

DESCRICAO SUMARIA DO CARGO:

Ensinar os principios de técnica de ginastica, jogos e outras atividades esportivas;
fazer a orientacdo da pratica das mesmas, cuidando da aplicagdo dos
regulamentos perante as competicbes e provas desportivas. Assessorar nas
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

DESCRICAO DE ATIVIDADES TiPICAS DO CARGO

» Ensinar o0s principios e regras técnicas de atividades desportivas,
orientando a prética dessas atividades.

* Treinar atletas nas técnicas de diversos jogos e outros esportes.

* Instruir atletas sobre os principios e regras inerentes a cada uma das
modalidades esportivas.

* Encarregar-se do preparo fisico dos atletas.

* Acompanhar e supervisionar as praticas desportivas.

« Utilizar recursos de Informatica.

» Executar outras tarefas de mesma natureza e nivel de complexidade
associadas ao ambiente organizacional. (UNIFESP, 2014).

Na pégina eletronica de outra instituicdo, a Universidade Federal do Espirito

Santos (UFES, 2014), levantada a titulo de exemplo, continha a mesma descricdo e fazia

0 |mportante relatar que o cargo de TD, apesar de ndo ser alvo da pesquisa, foi inserido na
discussdo, pois, como explicitado mais a frente nesse capitulo, o TD guarda semelhancas com o cargo de
TAE/EF. Apesar de o cargo de TAE/EF ser diferente do TD em sua concepcdo, no que tange descricao,
interessante observar que em nossa pesquisa ndo foram encontrados documentos no ambito de lei, decreto ou

portaria que descrevesse as atribui¢bes do TD.
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referéncia a um nimero relativo ao Cadastro Brasileiro de Ocupagdes (CBO) do Ministério do
Trabalho. Pode-se afirmar que a descri¢do do TD de forma geral, tenha sido baseada no CBO,
justamente pelo fato de ndo existir nenhum documento legal que abarcasse essas atribuicoes.
Cadastrado sob o numero 2241-25, esta assim descrito 0 nome e as atribui¢es da ocupacao,

segundo site do Ministério do Trabalho:

Técnico de desporto individual e coletivo (exceto futebol)

Descricdo Sumaria

Desenvolvem, com criangas, jovens e adultos, atividades fisicas; ensinam técnicas
desportivas; realizam treinamentos especializados com atletas de diferentes esportes;
instruem-lhes acerca dos principios e regras inerentes a cada um deles; avaliam e
supervisionam o preparo fisico dos atletas; acompanham e supervisionam as praticas
desportivas; elaboram informes técnicos e cientificos na area de atividades fisicas e
do desporto (BRASIL, 2014).

Salientando que essa foi a primeira vez que um técnico na area de educacao fisica
foi inserido em legislacdo nesse quadro de servidores na universidade, ou seja, trata-se de um
técnico que tem menos de 30 anos de existéncia no meio universitario. Esse dado demonstra
que a dificuldade de estabelecer diretrizes de atuacdo do TAE/EF estd implicada numa
questdo da falta de maturidade do cargo. Ha também uma elaboracdo de um senso comum em
relacdo ao profissional de educacdo fisica, que leva a uma compreensao distorcida de suas
possibilidades de intervencdes. Historicamente, esta area de conhecimento teve um grande
apelo do esporte como um fomentador de sua importancia.

Percebe-se que existe uma lacuna de 1987 até 2005, relacionado a atuacdo do
TAE. Atualmente, estes cargos que atuam no ambito das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (IFES), vinculadas ao Ministério da Educacdo, sdo estruturadas pela lei n°® 11091, de
12 de janeiro de 2005. Nessa lei ndo sdo especificadas as atribuicbes de nenhum cargo,
descrevendo apenas as atribuicdes da carreira de forma geral. Em seu artigo 8° estdo

definidas as atribui¢des da seguinte forma:

Sdo atribuigdes gerais dos cargos que integram o Plano de Carreira, sem prejuizo das
atribuicGes especificas e observados os requisitos de qualificagdo e competéncias
definidos nas respectivas especificaces:

| - planejar, organizar, executar ou avaliar as atividades inerentes ao apoio
técnico-administrativo ao ensino;

Il - planejar, organizar, executar ou avaliar as atividades técnico-administrativas
inerentes a pesquisa e a extensdo nas InstituicGes Federais de Ensino;

Il - executar tarefas especificas, utilizando-se de recursos materiais,
financeiros e outros de que a Instituicdo Federal de Ensino disponha, a fim de
assegurar a eficiéncia, a eficacia e a efetividade das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo das Instituicbes Federais de Ensino.

§ 1% As atribuigBes gerais referidas neste artigo serdo exercidas de acordo com
0 ambiente organizacional.

§ 2° As atribuicGes especificas de cada cargo serdo detalhadas em regulamento.
(BRASIL, 2005b, p. 2).
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N&o foi encontrado nessa andlise o regulamento da qual fala o 82°, do inciso Ill.
Em 28 de novembro de 2005 foi publicado pelo MEC, o Oficio Circular n® 15, na qual contém
a descricdao sumaria de alguns cargos, entretanto, 0 documento se ateve apenas aos cargos que
estavam autorizados nagquele momento pelo Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestédo
para provimento mediante concurso publico. O cargo de TAE compunha o rol de cargos
descritos nesse documento. Para ingresso, se faz necessario a formacdo em pedagogia ou
licenciaturas. O documento apresenta a descri¢do sumaria, bem como as atividades tipicas do
cargo:

DESCRICAO SUMARIA DO CARGO:

Coordenar as atividades de ensino, planejamento e orientacdo, supervionando e
avaliando estas atividades, para assegurar a regularidade do desenvolvimento do
processo educativo. Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo.
DESCRICAO DE ATIVIDADES TIiPICAS DO CARGO

* Planejar, supervisionar, analisar e reformular o processo de ensino aprendizagem,
tracando metas, estabelecendo normas, orientando e supervisionando o cumprimento
do mesmo e criando ou modificando processos educativos em estreita articulacdo
com os demais componentes do sistema educacional, para proporcionar educacdo
integral aos alunos.

* Elaborar projetos de extenséo.

* Realizar trabalhos estatisticos especificos.

* Elaborar apostilas.

* Orientar pesquisas académicas.

« Utilizar recursos de informatica.

» Executar outras tarefas de mesma natureza ¢ nivel de complexidade associadas ao
ambiente organizacional. (BRASIL, 2005a, p. 50).

Nos documentos legais publicados é perceptivel que a criacdo desse cargo foi uma
tentativa para inserir um profissional capacitado para lidar e resolver questdes complexas no
gue tange ao sistema de educacdo como um todo. Dentro do &mbito universitario, o TAE ficou
também com a incumbéncia de uma atuacdo pedagdgica, embora especifica ao seu ambiente
laboral. Essa forma de enxergar o TAE é corroborada com uma visao de que o curriculo no
espaco educacional deve ser uma prética que englobe todos os atores educacionais
(MACEDO, 2013a). O grande problema reside na transposicdo do que apregoa as leis em
carater generalista para uma pratica educacional efetiva.

Ha um foco nas questdes educacionais e pedagogicas na descri¢do do cargo, desde
sua criagdo até o documento publicado mais recentemente. Sendo assim, é preciso conferir
uma concepcdo mais abrangente de sua atuacdo, tendo como possibilidade, a media¢do do
curriculo. Segundo Sacristan (2000), o curriculo € um conglomerado cultural geradora de uma
atividade social, politica e técnica variada, o que lhe constitui um quadro particular. Ou seja,
ainda segundo o autor, sO € possivel acontecer a mediacdo do curriculo pela propria

significacdo que este é capaz de fazer acerca do conhecimento que sdo transmitidos, ou pela
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forma ou atitude que este apresenta para com esses mesmos conhecimentos.

Em relagdo aos cargos especificos para TAE/EF, foram encontrados 2 editais: da
Universidade Federal do ABC (UFABC) de 2013 e da propria UNIFESP de 2010. No que se
refere a UFABC, € interessante observar que esta Universidade ndo possui 0 curso de
Educacdo Fisica, como é o caso da UNIFESP. Na descri¢do sumaéria do cargo e nas atividades
tipicas referentes ao cargo, exposto nesse edital, & possivel perceber que ha uma justaposicdo

das atribuicGes inerentes ao cargo de TAE e de TD:

Descricdo sumdria do cargo: Coordenar as atividades de ensino, planejamento,
orientacdo, supervisionando e avaliando estas atividades, para assegurar a
regularidade do desenvolvimento do processo educativo. Assessorar nas atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. Descricao de atividades tipicas do cargo: Planejar,
supervisionar, analisar e reformular o processo de ensino aprendizagem, tragando
metas, estabelecendo normas, orientando e supervisionando o cumprimento do
mesmo e criando ou modificando processos educativos de estreita articulagdo com
0s demais componentes do sistema educacional para proporcionar educacdo integral
dos alunos. Elaborar projetos de extensdo. Realizar trabalhos estatisticos especificos.
Elaborar apostilas. Orientar pesquisas académicas. Utilizar recursos de Informaética.
Executar outras tarefas de mesma natureza e nivel de complexidade associadas ao
ambiente organizacional. Planejar e desenvolver atividades na area de esporte e
lazer. Acompanhar e supervisionar as praticas desportivas. Ensinar os principios
pedagogicos, técnicos e regras de esportes, ginastica, jogos, lutas e atividades
ritmicas expressivas. Orientar o treinamento fisico-esportivo nas diversas
modalidades esportivas, baseados em principios pedagogicos e técnico-cientificos.
Acompanhar e supervisionar a gestdo das préaticas desportivas e elaborar propostas
de politicas publicas para o esporte e lazer universitarios. Utilizar recursos da
tecnologia da informacdo e da comunicacdo de forma a ampliar e diversificar as
formas de interagir com as fontes de producdo e de difusdo de conhecimentos
especificos da Educacdo Fisica e de &reas afins (UFABC, 2013, p. 29-30, grifos no
original).

Nesse caso, 0 ingressante nesse cargo do referido edital para TAE/EF foi lotado na
Secdo de Esportes e Lazer da UFABC, como é possivel verificar no site da instituicdo (Anexo
B). Essa sec¢do, vinculada & Coordenadoria de Assuntos Comunitarios da instituicdo, tem
como objetivo “[...] Incentivar e promover a cultura corporal de movimento na UFABC. Para
tanto, desenvolve trabalho com a prética de ginasticas, dancas e esportes” (UFABC, 2014).
Essa descricdo remete em grande parte as atribui¢des do TD.

Em relagdo a UNIFESP, analisamos o Edital n® 454, de 8 de dezembro de 2008. A
habilitacdo requerida para o cargo era o de licenciatura em Educacdo Fisica, uma
especificidade encontrada apenas no TAE/EF. Ressalta-se a questdo da licenciatura, pois
pressupde uma relacdo, a0 menos minima, com a questdo da constituicdo da identidade de
educador por esse profissional. Sendo assim, ha uma identificacdo dos alunos com o TAE/EF,
principalmente quando este percebe na prépria atuacdo desse profissional uma possibilidade
futura em sua carreira. Ou seja, h& nessa relagdo um processo educativo evidente, porém,
menos explicita que a de sala de aula (LACERDA, 2010).
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A descricdo sumaria do cargo de TAE/EF se diferenciava do exposto no Oficio
Circular n® 15/2005, ja citado anteriormente, referente ao TAE, e se aproxima com a descri¢do
do TD, ja ressaltado anteriormente. A transcricdo das atribuicdes do TAE/EF contidas no

edital do concurso para UNIFESP elucidam o escrito, como é possivel observar:

Ensinar os principios e regras técnicas de atividades desportivas, orientagdo ética
dessas atividades; desenvolver com estudantes e pessoas interessadas as praticas de
ginasticas, exercicios fisicos e ensinar-lhes as técnicas de jogos simples; treinar
atletas nas técnicas de diversos jogos e outros esportes; instruir os atletas sobre os
principios éticos e regras inerentes a cada um deles; acompanhar e supervisionar as
praticas desportivas; executar outras tarefas de mesma natureza ou nivel de
complexidade associado a sua especialidade ou ambiente. Assessorar nas atividades
de ensino, pesquisa e extensdo (UNIFESP, 2008, p. 22).

Portanto, é possivel inferir que, tendo em vista que na UFABC néo possui 0 curso
de graduacdo em Educacdo Fisica, seja licenciatura ou bacharelado, as atividades da TAE/EF
estdo voltadas para as atribuicBes inerentes ao cargo de TD. J& na UNIFESP, apesar da
similitude das descri¢des das atribuicbes com o cargo ocupado na UFABC, sua lotacdo esta
vinculada ao curso de Educacao Fisica.

Iniciando uma incursdo aos meandros da UNIFESP/BS, mais especificamente em
relacdo aos TAE/EF, foi analisado como este profissional é retratado nos documentos
produzidos pelo Campus. Para tanto, serdo analisados o Projeto Politico-Pedag6gico (PPP) do
Campus Baixada Santista e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do curso de graduacdo de
Educacdo Fisica.

Em relacdo ao (PPC) de Educacdo Fisica, também fruto de analise, ndo foi
encontrada nenhuma aluséo ao cargo especifico de TAE. Ha somente um paragrafo referindo-

se aos técnicos de forma geral, porém sem maior profundidade, a saber:

Tal expansdo gerou a criacdo de infra-estrutura (sic), captacdo e re-qualificacdo de
recursos humanos, também dispostas na Lei n® 11.091, de 12 de Janeiro de 2005,
sobre a estruturacdo do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos
em Educacdo, no &mbito das Institui¢cdes Federais de Ensino vinculadas ao
Ministério da Educacdo (UNIFESP, 2010, p. 12, grifo nosso).

Esse excerto também consta no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Campus
Baixada Santista. Ou seja, trata-se de uma citacdo que considera apenas a generalidade da
carreira dos Tecnicos-Administrativos em Educacdo, pois esse projeto refere-se a todos 0s
cursos do Campus, de forma geral. O PPC da Educacdo Fisica, entretanto, ndo aprofunda
sobre a questdo dos TAE/EF, que apesar de pertencer a carreira descrita acima, possui suas
especificidades e atuam exclusivamente e diretamente no apoio ao curso de Educacao Fisica,
aparentando ser o melhor local para discussdo da atuacéo desse profissional. Obviamente, era

plausivel ndo constar nenhuma alusdo ao TAE/EF quando o curso de Educacdo Fisica na



50

UNIFESP/BS iniciou suas agdes em 2006, pois o ingresso do TAE/EF aconteceu somente em
2010.

No entendimento que segue este trabalho, o TAE/EF deve constar no PPC como
um ator pedagogico, bem como os professores. A mediacdo da aprendizagem prevista como
uma competéncia requerida aos professores (UNIFESP, 2006) também poderia ser aos
TAE/EF pela natureza do cargo e todas as suas especificidades ja relatada.

Finalizando a analise dos documentos, € possivel verificar alguns pontos de
vulnerabilidade e também algumas potencialidades. Nesse sentido, as descricdes dos cargos
de TAE/EF encontradas nos documentos, independentemente de sua abrangéncia, como lei
federal ou um edital para um concurso especifico, tem a tendéncia de ampliar as
possibilidades de atuacdo do profissional TAE/EF. Entretanto, a caracteristica comum sugere
um profissional com vistas as intervencdes pedagdgicas, seja ela de planejamento,
coordenacdo ou supervisdo, seja de uma atuacdo direta com o aluno, quando, por exemplo, é
usado o termo “ensinar principios”. Dessa forma, a partir da ética dos documentos analisados,
parece ser viavel inclinar a atuacdo do TAE/EF para uma visdo mais ampliada e inventiva em
relacdo ao conhecimento, como por exemplo, descrito em Brasil (2005a) “criando ou

modificando processos educativos”.

4.2 — O que dizem os docentes

Para iniciar as discussdes advindas das entrevistas tanto dos docentes, quanto dos
TAE/EF, é importante ressaltar que um voluntario pode ser participante de mais de uma
categoria, pois as falas podem percorrer por diversos itinerarios. Faz-se necesséaria essa
observacao para melhor compreensdo da organizacdo das categorias e consequentemente do
texto.

Para entender como os professores enxergam a atua¢do do TAE/EF no cotidiano
do curso de Educagdo Fisica da UNIFESP/BS, foi realizada a seguinte pergunta: Em sua
opinido, o Tecnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica tem participacdo na
formacdo dos alunos do curso de Educagdo Fisica? Em relacdo as respostas a esta pergunta
foram obtidas as seguintes categorias:

e Atuacdo Restrita;
e Atuacdo Ampliada.
Na categoria “Atuagdo Restrita”, 9 professores se pronunciaram, sendo que alguns

deles foram inseridos em 5 subcategorias diferentes. As falas foram ao encontro de uma
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contribuicdo com a formacdo dos alunos relacionada ao “Apoio Pedagdgico Restrito —
Preparo de Materiais e Espacos” resultante das atividades de ensino, “Tarefa Administrativa”
associada, por exemplo, a compras de materiais, “Resolucdo de Intercorréncias Especificas”
derivado das atividades docentes, “Espago Fisico” relativo as condi¢bes de infraestrutura.
Tiveram ainda aqueles que ndo conseguiram especificar a atuagdo, sendo enquadrados em
“Resposta Genérica”. No que se refere ao “Apoio Pedagdgico Restrito — Preparo de Materiais

e Espacos”, 6 professores se pronunciaram, a saber:

Agora, aqui vocés também ndo tem uma participagédo direta na graduacgéo, no
auxilio dessa atividade. E ndo sei se essa é a funcdo também ou até que ponto
daria, ndo tenho essa clareza, de como daria para ser mais bem aproveitado,
mesmo porque o professor esta em sala para dar as aulas. Entdo vocés arrumam
um espaco, tem tudo certo, vocés ficam com controle sobre tudo que esta
acontecendo, que é mais ou menos a funcéo que tinha 14 com o departamento de
esportes [o professor se referiu a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR),
onde trabalhou antes de ingressar na UNIFESP]. A gente ndo precisava se
preocupar com nada, inclusive, por exemplo, vou dar aula aqui, tenho que passar la
[Unidade II, onde as chaves do “Clube” ficam sob responsabilidade do zelador]
para pegar a chave e vim [ao “Clube”]. [..] la [na UFSCAR] quando vocé
chegava, os caras eram do departamento de esportes e estavam la dentro [do
complexo esportivo] o tempo inteiro. Vocé ia dar aula, o cara estava com porta
aberta, se vocé passasse a lista de material, estaria na quadra prontinho para vocé
usar. Mas ndo tinha uma funcao pedagdgica, além desta etapa de organizacao das
acdes que aconteciam, porque ficava a cargo do professor mesmo. (P01).

[...] mas acho que ele [o TAE/EF] é muito importante. Vou citar um exemplo seu.

Vocé ajuda na parte administrativa, nas coisas que eu ndo consigo fazer. [...] Se
precisar de material para aula, quem me ajuda é vocé, se eu preciso de um som,
disso ou daquilo, entdo vocé colabora muito. Mas no contato com aluno, pelo
menos naquilo que eu ministro, eu ndo enxergo isso, é pouco. (P02)

A meu ver, como nao tenho muitas atividades que envolvam os técnicos, eu nédo
consigo visualizar essa participagéo dos técnicos na formagao dos alunos. [...] Por
que, por exemplo, meu contato principal é com [T01] que acaba atuando para
mim como técnico de laboratério [o professor é o coordenador do laboratério a
que se refere], ele me ajuda nas coisas do laboratdrio e ndo nos assuntos ligados
aos alunos da graduacédo. [...] Como tenho poucas atividades praticas e as que eu
tenho normalmente eu mesma organizo com eles, meus alunos da p6s-graduacao
participam, entdo acabo ndo solicitando ajuda de vocés. Por esse motivo nédo
visualizo. (P04).

E o que eu percebo aqui é que essa ideia de educacdo [ampliada, ndo restrita
apenas a técnicas didaticas ou metodoldgicas], e vocés seriam técnico disso
[educacional], sobretudo [de] educacgdo fisica, vocés acabam ndo cumprindo o
papel de propor ou agir, mas de reagir a uma determinada demanda instrumental
e de adequacdo de um procedimento laboratorial, como vocés mesmo se colocam.
Nesse ponto, a0 mesmo tempo em que se tem uma politica [contratacdo de técnicos
para o ensino superior] que a meu ver abriu possibilidade de ter um colega, um
professor de educagdo fisica junto com a gente para ajudar a pensar a formagéo e
a educagdo dos alunos, e a propor formas disso acontecer, parece que essa politica
toda, a gente executa de um jeito muito reduzido. E assim que eu vejo. Porque se
fosse um técnico genérico, um pedagogo, ele entraria nesse preencher quadro
administrativo facilmente, nesse lugar da mediacdo, mas no caso de vocés, a
potencialidade seria maior do que essa, ndo que isso ndo seja uma funcédo, de estar
dentro do laboratério dando um apoio, mas acho que no fundo é um pouco essa



52

ideia, reagir cada vez menos a uma demanda, que as vezes [...] conforta, mas sem
entrar nesse lugar que a universidade pede, que é o lugar da proposicdo, da
pesquisa, do conflito, do engajamento, da producdo de conhecimento, porque eu
nao acho que haja essa divisdo do ensino, pesquisa, extensdo. Se esta aqui na
universidade, esta produzindo conhecimento. (P05).

Hoje se a gente pegar a influéncia, a influéncia acontece. Acontece por acdes
mais pontuais do que sistematizadas. N&o existe, por exemplo, do plano politico-
pedagdgico do curso uma intervencdo ou uma légica de atuacdo. [...] Entdo existe
algo sistematizado, mas esse algo sistematizado é limitado ou fechado por aquele
quadradinho do laboratério, ndo sai do laboratério, entdo nao existe uma pratica
pedagogica do técnico associado ao ensino formal. (P06).

No entanto, [...] [eu vejo a atuacdo na] a organizacdo de aulas, o preparo dos
cenarios, ela tem um diferencial a partir que esse sujeito que ocupa a fungédo
técnica tem o olhar da &rea [Educacéo Fisica. (P08).

Em relacdo a “Tarefa Administrativa”, foi encontrada 1 fala:

Eu acredito que sim. [...] No entanto, eu creio e tenho visto e presenciado, desde
aquisicéo de materiais [...] (P08).

No que diz respeito a “Resolugdo de Intercorréncias Especificas”, surgiram 2

relatos, a saber:

Eu acho que ele participa pouco. [...] Entéo, por exemplo, se tem um problema na
piscina, primeira pessoa que eu me lembro de chamar é vocé. (P02)

Talvez a gente ndo tenha explorado nem sei quantos por cento desse espectro, dessa
parte que vocé estq falando do contato e formacdo com os alunos nunca foi
auferida, mas eu creio que sim. Por exemplo, colocando uma situagéo especifica
nossa, do Saldanha, que é um parceiro por falta de ter nossos proprios espagos
fisicos, eu ndo consigo enxergar hoje sem a funcdo que o Carlos exerce 14, porque
ficamos 6rféos, por uma série de aspectos: E s6 pepino, bom, mas sem o Carlos la
0s pepinos a gente fica sabendo sabe |4 quantos meses depois. Vocé esta la no dia
a dia, sO isso, s6 esse aspecto é uma influéncia importante na formacéo deles.
(PO3).

Ainda na categoria “Atuacdo Restrita”, foi delineada uma subcategoria de
“Espaco Fisico”, que apesar de ndo responderem claramente o questionamento, apresentam

dados interessantes ao debate, como € possivel observar na fala a seguir:

Eu acredito que a limitacao de contribuicdo mais severa dos técnicos para o curso
esta relacionada com a estrutura fisica. No sentido de que se houvesse uma
estrutura mais adequada e voltada especificamente para o exercicio fisico, para a
atividade fisica e para o esporte, a contribuicdo pudesse ser muito mais clara e
efetiva. Haja vista que as dificuldades estruturais estdo presentes, fica um pouco
mais dificil de ter clareza na importancia e na execucdo dessa atividade. [...]
Entdo eu acredito [que] tem um efeito positivo, esse efeito é limitado em fun¢do da
propria estrutura do curso. (P08).

No que tange a subcategoria “Resposta Genérica” houve 2 manifestacdes dos

professores, conforme se observa a seguir:

Vocés estdo sempre no laboratdrio, na sala de aula ou no local de vocés, agora, o
que eu sinto falta aqui ainda é a cultura de o aluno estar presente diariamente
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dentro do laboratério, para se sentir em casa, chegar la e ja ter seu livro, seu
artigo, ter contato com os equipamentos, trocar ideia com vocés por exemplo. As
vezes a gente pode pedir para eles a cotacdo de tal equipamento e vocés,
burocraticamente, sabem como isso funciona. (P09).

[...]E nessa situacao, talvez seja um egoismo meu, mas nao consigo (o professor
esta se referindo ao TAE/EF): “vocé pode me ajudar? Vocé faz isso para mim? O
que vocé faz?” Nao consigo dividir, porque agora, depois de um tempo, eu estou
entendendo o que eu posso fazer, o que me cabe, como posso fazer, quem sdo meus
parceiros, quem ndo sdo os meus parceiros [...] Entdo minha hipdtese é que a
gente ndo tenha participado juntos de alguma tarefa pedagogica € essa, eu ainda
ndo tinha sentido, antes dessa entrevista, seguranca suficiente para partilhar [...]
(P10).

Na categoria “Atuacdo Ampliada” houve 1 fala, porém o professor ndo conseguiu
especificar de que forma essa contribuicdo com a formacdo do aluno acontece, como é

possivel observar no relato:

[...] as possibilidades de trabalho dele [TAE/EF] podem ajudar muito a
influenciar a formacao dos alunos [...] entdo o que eu digo é que vocés podem ter
maior ou menor influéncia, na medida em que vocés tém maiores ou menores
acdes durante as atividades do curso. [...] De qualquer forma todos estdo
trabalhando entdo de alguma forma véo influenciar [...] Por exemplo, falando de
vocés, do [T01 ou do T02] que estdo dentro dos laboratérios, eles vao ter mais
contatos Ia, vocé ja tem um transito diferente, ja estd mais préximo das praticas, é
isso que estou querendo dizer, todos tem a possibilidade e de acordo com as a¢des,
podem influenciar mais ou menos. (P07).

Para mapear 0s posicionamentos dos professores acerca das possibilidades de
atuacdo dos TAE/EF na formacdo do aluno do curso de educacdo fisica, levou-se em
consideracdo a seguinte pergunta: Quais possibilidades vocé enxerga para sua atuagdo como
Técnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica na formacdo dos alunos do curso
Educacao Fisica?

Dessa forma, foram identificadas nos discursos dos professores as seguintes
categorias:

e Possibilidade Restrita;
e Possibilidade Ampliada.

Na categoria “Possibilidade Restrita” 3 professores se pronunciaram, emergindo
dessas repostas 2 subcategorias, “Apoio Pedagdgico Restrito — Preparo de Materiais e
Espagos”, que diz respeito a preparacao de espacos e materiaiS para atividades do curso, e
“Espagco Fisico”, que levantam pontos importantes sobre a possivel influéncia da
infraestrutura na atuacao do TAE/EF.

A subcategoria “Apoio Pedagdgico Restrito — Preparo de Materiais e Espagos”

emergiu das respostas de 2 docentes, conforme o0 exposto:

[..] o que eu penso onde vocés poderiam atuar de maneira mais efetiva é, por
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exemplo, [como] o técnico de laboratério fazia 14 em S&o Carlos. O que é um
laboratorio, mostrar para as pessoas 0 que é um ambiente laboratorial, como a
pessoa tem que se comportar la dentro, porque é importante a pessoa usar um
jaleco ou nao, porque ela tem que estar sempre de ténis, de calca. [...] Acho que
isso € uma educacdo do ambiente do ensino universitario, entdo [...] essa é uma
primeira colaboracéo. (P09).

[...] eu vejo [a atuacdo do TAE/EF] de um nivel mais simples, ndo num sentido
pejorativo, mais corriqueiro, de preparo de ambiente de aulas, de preparo de
ambiente para prética docente][...]. (P08).

Na subcategoria “Espago Fisico” contou com apenas 1 docente, conforme seu

relato:

[...] por isso que eu também concordo com a ideia mais focada em espagos. A partir
do momento que a gente tiver o espaco fisico aqui, facilita muito mais esse tipo de
atuacdo. (P01)

Em relagdo a categoria “Possibilidade Ampliada” 9 professores se manifestaram,
fazendo despontar algumas subcategorias, sendo “Apoio Pedagogico Ampliado — Atuagdo em
Conjunto com o Professor”, que consiste basicamente numa possibilidade de atuagdo em
conjunto com o professor, “Assuntos Correlatos”, novamente contendo repostas relevantes
para a pesquisa, porém sem responder assertivamente o questionamento e “Resposta
Genérica”, que se baseou em repostas nas quais os docentes ndo conseguiram delinear
claramente a resposta, apesar de entenderem que ha uma possibilidade de atuacdo ampliada.

A subcategoria “Apoio Pedagogico Ampliado — Atuagcdo em Conjunto com o

Professor”, 6 professores opinaram nesse sentido, como é possivel observar nos relatos:

Eu vejo assim, desde que seja focada numa &rea. Nao vejo como um técnico ter
uma participacdo pedagdgica em Coletivos, em Atletismo, em Doencas Cronicas.
[...] Agora, participar ativamente de todas as disciplinas do eixo especifico de uma
forma pedagogica ndo [enxergo essa possibilidade] [...] (PO1).

Uma frente que a gente ndo estd falando aqui [...] € na questdo do dia a dia dos
madulos. [...] seria semelhante a uma monitoria, alguma coisa assim. Entao, por
exemplo, um TAE que esteja relacionado com um médulo, ou com alguns modulos
de alguns professores [...] Essa parte de dia a dia de aula, de avaliagéo, [...] com
algumas acdes isoladas, [que] eu mesmo ja solicitei algumas coisas, [...] talvez seja
uma frente a ser melhor pensada, discutida. (P03).

[...] eu acho isso, que vocés poderiam ajudar ndo s6 na parte dos materiais, mas em
sala de aula e estar diretamente com os alunos em algumas atividades. (P04).
Acho que ndo é o espaco onde o técnico pode construir, mas o espago onde 0
curso possa construir. [...] D& para ser feito acdes pedagogicas, trocas de acdes
pedagdgicas, elaboracdo de programas de desenvolvimento, captacdo, muitas
vezes, de recurso para desenvolvimento. Qual a relacao dessas a¢des pedagogicas
do técnico com o docente? [...]. (P06).

Por exemplo, a pessoa é um técnico que estd no laboratorio auxiliando a pesquisa,
seria interessante, ndo é obrigacdo, mas espera-se que o técnico dentro do
laboratorio domine a metodologia e 0 uso dos equipamentos que la estdo. Na
auséncia de um docente, quem ensina, quem cuida, quem direciona, é um técnico,
ele é um professor. Isso pode ser aplicado para uma pesquisa onde o individuo
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esta dentro do laboratdrio, mas a gente usa o laboratdrio também para extensao,
em aula pratica, entdo a acdo do técnico dentro de uma universidade, eu diria que
seria 0 braco direito imediato do docente a que ele esta mais ligado [...](P07).

[...] [Eu vejo a possibilidade de atuacdo do TAE/EF no] acompanhamento e
coordenacdo de atividades de extensdo, que deverdo ser curriculares, assim
espero, com atendimento regular a populacdo interna e externa a universidade e
intervencdo especifica, no sentido de organizacdo e gestdo de laboratérios
especificos para avaliacdo, prescricdo e acompanhamento de programas de
exercicio fisico. (P08).

Um segundo momento, talvez num longo prazo, é vocés acompanharem os
professores para entender realmente o que eles falam, o que eles precisam para
que vocés pudessem dar um suporte posterior para esses alunos no dia a dia para
todas as disciplinas porque vocés tém formacao em educacéo fisica. Mas néo é dar
aula, [...] vocé poderia estar junto e colaborar numa outra visao dentro do mesmo
assunto. Que é isso que a gente precisa, a ciéncia precisa ser ampla e diferentes
visfes colaboram para o crescimento do aluno. (P09).

Em relagdo a subcategoria “Assuntos Correlatos”, 2 docentes expuseram algumas

consideracBes, como se pode observar nas falas:

[...] acho que o técnico pode ajudar nessa formacédo, que é uma formagéo meio que
extramuros, que nao é so daquele contetdo, ele tem uma experiéncia de vida, uma
carga de formacao que é importante quando ele comenta ou ele conta ou corrige 0
aluno para uma coisa. [...], por exemplo, a visdo que eu tenho sua [...] os alunos
gostam de vocé, entdo eles conversam com vocé, eles sentem a vontade para
comentar uma ou outra coisa com vocé, dentro de uma realidade que néo é a
realidade com o préprio docente. Acho que o técnico é um parametro que também
pode ajudar nesse dialogo, nessa integracéo. (P02).

[...] acho que a func&o do técnico administrativo depende do encontro. [...]JPensei
numa coisa aqui, que acho que é legal. E ndo saber. [...] E na aproximacdo da
filosofia também, que nada mais é do que a propria filosofia. A filosofia ndo se
importa com as respostas, mas com as boas perguntas. Entdo uma boa funcdo dos
técnicos é fazer boas perguntas. E ter mais dividas. [...] Mas na comunh&o com as
ciéncias duras ainda é muito recente. Resta a n6s poder fazer as perguntas certas e
poder confluir, e poder fazer o que se chama de inter[disciplinar]. [...] Se a gente
conseguisse dentro da educacéo fisica [fazer o trabalho interdisciplinar]. Olha
mais uma funcéo para o técnico. Ser o elo, o rejunte, antes do rejunte, é o rejunte,
que vem por cima e d4 a liga. (P10).

Por fim, houve 2 professores que ndo especificaram em suas respostas as

possibilidades de atuacdo, porém entendem que esta deva acontecer de uma forma ampliada.

Esta subcategoria foi denominada como “Resposta Genérica”, cujos relatos sdo expostos a

sequir:

Ai Carlos, vocé me coloca em xeque [...] porque eu desconhego exatamente o que é
e digo isso até com uma certa irresponsabilidade, porque de certa forma eu deveria
ter isso claro [...]. Ent&o eu me sinto um pouco constrangido, vou propor acdes, e
ndo sei se isso é resguardado legalmente ou n&o. [...][mesmo sem ter essa clareza, o
professor fez algumas propostas] [...]no meu entendimento, eu acho perfeitamente
possivel que, por exemplo, técnicos estdo pensando trabalhar assuntos
educacionais, e para mim educacéo é socializar cultura, que pudessem trabalhar
em diferentes instancias, niveis e formas de socializar essa cultura académica,
cientifica, artistica, filos6fica que é produzida e compartilhada dentro da
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universidade.[...] Acho que muitas vezes a gente se antepara legalmente em algo
para se resguardar da responsabilidade politica de onde a gente esta. Eu estou na
universidade e é me colocado a responsabilidade de pensar o mundo, a forma de
viver, de conviver de gerir, e se algo foi proposto pelos meus antepassados que eu
ndo concorde, eu tenho a funcéo, sou pago para discordar disso e propor uma
outra coisa. E isso que o governo espera de mim [o professor se refere aos
professores e técnicos].(P05).

Acho que o grande ponto quando a gente fala em institucionalizagéo [0 professor se
refere & primeira pergunta, quando ressaltou que atualmente ndo ha atribuicdo
“Institucionalizada’ da atuagdo do técnico] é deixar de ter a¢des pessoais e passar
a ter acdes coletivas, onde se tem a construcéo, onde [...] faz parte do escopo do
trabalho dele [técnicos] as a¢Bes administrativas, mas também faz parte as acGes
pedagdgicas. SO que a gente ndo tem clareza quais sdo as agdes pedagogicas. Nao
existe a institucionalizacdo do processo, existe institucionalizacdo enquanto
concurso e enquanto contratagdo. Mas como se dao as relacfes dentro desse
processo, a gente ndo tem clareza. (P06).

Inicialmente, foi perceptivel que tais indagacdes proporcionaram reflexdes
distintas nos professores voluntarios da pesquisa. Claras polarizacdes acerca do
posicionamento em relacdo a atuacdo do TAE/EF na formacdo dos estudantes de educacédo
fisica transpareceram durante os discursos, variando daqueles que enxergam o TAE/EF como
um agente de formacdo em detrimento daqueles que ndo conseguem fazer essa relacao.
Entretanto, as falas que apontavam que o TAE/EF atua na formacdo dos alunos, nédo
conseguiram explorar de que forma isso acontece no cotidiano do curso de Educacéo Fisica.

Os professores também tém duavidas, como expds P05. Esse “também” diz
respeito a esta pesquisa de mestrado nascida por davidas de um TAE/EF. Essas situacfes de
duvidas vém também de uma construcao recente desse cargo, haja vista ele ter sido criado em
2010 na UNIFESP/BS. Nas falas, alguns professores tentam se remeter ao que eles
vivenciaram, como técnicos de laboratério, por exemplo. Isso reforca a importancia de
entender os significados que cada professor constréi do cargo de TAE/EF. E imperioso
reforcar que ndo se pretende “apontar” quem sabe ou ndo o que faz ou deveria fazer um
TAE/EF, e sim tentar a partir das falas, tecer reflexdes sobre as possibilidades de atuacédo
desse cargo em questéo.

Verifica-se em alguns discursos, que o TAE/EF atua de forma muito restrita na
formacdo dos alunos. Para estes professores, hd o entendimento de que o processo educativo
ainda é restrito a sala de aula, acontecendo somente em espacos institucionalizados. Além
disso, essa maneira de perceber os processos formativos pode fortalecer a construgdo de um
curriculo fechado, com poucas possibilidades de construgdo de autonomia por parte do aluno.
Entende-se que autonomia deriva do relacionamento entre as pessoas, pautada no

reconhecimento de que as pessoas se constituem mutuamente, no qual o respeito deve
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prevalecer (FREIRE, 2002). Sendo assim, o conceito de formacao serd explorado a seguir, a
fim de elucidar os caminhos trilhados nas interpretaces dos discursos.

Formacdo € um conceito de largo espectro, resultando numa dificuldade de
consenso. Porém, para além do consenso, esta construcao do conceito pretende ilustrar a dtica
pela qual este trabalho se orienta. Dominicé (2012) relata que, de fato, ha uma multiplicidade
de significados atribuidos ao termo, ressaltando, grosso modo, que este ndo se limita a um
diploma, nem a um programa e nem a uma lei. A formacéo transcende todas estas questfes e
se insere no sujeito que é fruto de uma determinada sociedade e sua cultura. Imbernén (2005,
p.30) auxilia nessa reflexdo no que tange o profissional de educacdo e sua relagdo com o
conhecimento pedagdgico: “O conhecimento pedagdgico comum existe logicamente na
estrutura social, integra o patriménio cultural de uma sociedade determinada e se transfere
para as concep¢des dos professores”. Ou seja, toda formacdo de um sujeito, seja de qualquer
natureza, ndo pode ser pensada sendo nele mesmo, considerando suas subjetividades, para nao
incorrer no risco de a¢des fragmentadas e sem significados.

Ainda na esteira da discussao, existem alguns pontos importantes a se considerar.
Existe a necessidade de uma reconfiguracdo da interpretacdo sobre a formacéo, no sentido de
tentar manter sua globalidade, principalmente e ndo somente, quando se trata de adultos.
Dominicé (2012) aponta para trés elementos-chaves para entendimento dessa questdo. O
primeiro ponto esta relacionado a completude do ser humano inscrito no percurso de vida com
base nas suas aprendizagens, reconhecendo suas multiplas facetas, como por exemplo, vida
familiar, profissional, cultural, esportiva, etc. Outro ponto diz respeito as tensdes pessoais,
configurado nos atritos comuns entre polarizacbes, como a carreira profissional e origem
social, tradicbes e sua confrontagdo com a multiplicidade de valores numa sociedade
globalizada, podem ser enxergadas como exemplos. E por fim o conceito de bifurcagdo, que
acontece quando a formacdo muda de percurso devido a uma ruptura na vida pessoal, como

por exemplo, um falecimento de um ente querido, desemprego, etc. Acrescenta o autor:

Estas trés centralidades, que destaco para situar 0s processos que caracterizam a
formacdo de adultos, representam uma tentativa de compreender melhor como os
adultos se formam ou, mais exatamente, como a formacéo se constr6i no curso da
vida adulta. Do ponto de vista epistemoldgico, constato que as histérias de vida que
analisei ndo separam as dimens@es cognitivas e afetivas do desenvolvimento, ndo
opBem o curso escolar e as aprendizagens informais, ndo dissociam as dimenses
mentais, simbolicas ou psico-corporais. A vida € tomada como um todo
(DOMINICE, 2012, p. 28).

Ou seja, a formagéo precisa levar em conta amplo alcance, pois se tiver seu

referencial apenas em sala de aula, terd muitas das suas potencialidades diminuidas ou até
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mesmo anuladas. I1sso pode se constituir num dispositivo para reforcar um reducionismo na
concepgdo do curriculo e de sua construgdo, como ja frisado anteriormente.

Na atuacdo do TAE/EF no curso de educacao fisica, contudo, percebe-se que ha
um distanciamento das questdes pedagdgicas ou formativas, transparecendo que esta
categoria se restringe a realizar fungfes administrativas ou de apoio ao professor na
preparacdo de espagos e materiais de aula. Sendo o TAE/EF um profissional da categoria
técnico-administrativo, era de se esperar uma insercdo em questdes administrativas ou desse
tipo de apoio pedagdgico, porém, este reducionismo é recorrente nas falas dos professores,
delimitando a atuacdo do TAE/EF quase que exclusivamente a essas atividades.

Essa distancia da educacdo pedagdgica, também foi encontrada em outro estudo
da mesma natureza. Sanseverino e Gomes Juanior (2014) enfatizam esse ponto em uma
pesquisa feita na Universidade Federal Fluminense sobre os TAEs, demonstrando que 0s
resultados sobre a natureza das atividades desenvolvidas por estes profissionais estavam
relacionados principalmente com a é&rea administrativa, seguida pela administrativa-
pedagdgica, sendo que nenhum servidor considerou que as tarefas eram de natureza somente
pedagdgica. H& uma lacuna a ser preenchida pelo TAE/EF, balizada na atividade pedagdgica
direcionada, ainda que ocorra para outros ambientes fora da sala de aula.

Outros discursos dos professores apontavam um distanciamento na relacdo do
TAE/EF com o professor. Embora ndo seja por motivo conflituoso, essa possivel falta de
engendramento exerce uma forma de minimizar as a¢6es da equipe de trabalho.

Os TAE/EF passaram a compor o curso de educacdo fisica apenas em 2010, 5
anos apos a criagcdo do curso na UNIFESP/BS. Ou seja, uma cultura de trabalho se instalou no
curso de educacdo fisica, contribuindo para a criacdo de um habitus' envolvendo estes
profissionais admitidos na universidade. Sabe-se que extrapolar tais modos se agir dentro de
uma instituicdo requer um grande esforco, pois a mudanca pode gerar desconfortos.

Essa forma de agir, recaindo no conforto de uma pratica ja instituida, acarreta
numa forma de enxergar a pratica do TAE/EF fincada em agdes individualizadas, ou de
iniciativas pessoais, revelando a falta de um direcionamento pensado em esferas mais amplas,
por exemplo, o projeto politico-pedagdgico, que ja foi discutido anteriormente.

Em alguns relatos ha uma convergéncia para a individualizacdo das acdes.

Embora possam até caminhar no sentido da subjetividade do TAE/EF que esta executando as

1 Sem a pretensdo de explorar ou esgotar o assunto, recorre-se ao conceito de habitus de Pierre Bordieu
explicitado por Setton (2002, p. 61), ou seja, entendido como uma matriz cultural que predispde os individuos a
fazerem suas escolhas.
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acoOes, estas podem incorrer também em uma falta de respaldo para este profissional, ja que
em se tratando de um cargo publico, tem-se uma expectativa social em relagdo a ele. Além
disso, levanta outra questéo que de certa forma ensejou esse estudo, qual seja, a indefinicdo da
atuacdo desse profissional. 1sso ndo se trata de um caso isolado, pois Sanseverino e Gomes

Junior (2014) relatam em seu estudo que:

Apesar de a pesquisa ndo investigar a satisfacdo dos servidores no exercicio do
cargo, 04 Técnicos em Assuntos Educacionais demonstraram insatisfacdo em suas
respostas, declarando sobre a indefinicdo do papel desse profissional, a falta de
autonomia, a execucdo de tarefas meramente administrativas, o sentimento de
desvalorizagéo, a falta de motivacao, a descrenga no trabalho, dentre outros aspectos
(SANSEVERINO; GOMES JUNIOR, 2014, p. 17, grifo nosso).

Com essa passagem, novamente retoma-se a discussao ja exposta anteriormente,
da indefinicdo do papel do TAE, algo visto desde os documentos da década de 1970, e
aparentemente ainda pertinente nos dias atuais. O problema da indefinicdo é que ela pode
gerar potencialidades, porém pode caminhar para o estabelecimento de uma zona de conforto
aquém das possibilidades desse profissional.

Outro ponto levantado nas entrevistas, diz respeito & infraestrutura.** Uma analise
mais criteriosa direciona para discussdo desse tema, haja vista que € um assunto que percorre
as “pracas” de educacdo fisica por todo pais e interfere diretamente na formacéo dos alunos.
Como esclarecimento, ainda que muitos autores aqui citados refiram-se a escola basica, sera
realizado um esforco em transpor essas ideias ao ambiente universitario, que apresentam
semelhancas no sentido de se identificar como espagos educacionais por exceléncia.

Algumas literaturas referenciam um discurso que converge com a fala de alguns
professores. Paula et al. (2012) esclarece que uma estrutura de trabalho limitada pelas
edificacBes que a cercam, de fato, significa um alerta para o processo pedagdgico. Souza
Lima (1998) corrobora com a afirmativa, quando expde que as estruturas escolares e seus
espacos fisicos sdo ambientes riquissimos de aprendizagem. Ou seja, essa condi¢do espacial
passa a ser uma limitacdo bem delineada nas acdes do TAE/EF, ja que em grande parte da sua
jornada de trabalho ele esta inserido nesse contexto.

Damazio e Silva (2012, p. 193) encorpam a discussdo alertando que a Educacao
Fisica ¢ “[...] uma disciplina que tem uma demanda por espaco, instalacdes e materiais

peculiares”. E complementam ainda:

Acreditamos que as condi¢cGes materiais (instalagdes, material didatico, espaco
fisico) interferem de modo significativo nos trabalhos pedagégicos. Os esforcos dos

12 A descricdo completa dos espagos utilizados pelo curso de Educacdo Fisica foi inserida no item “3 -
CONTEXTUALIZANDO O CENARIO DE ATUACAO PROFISSIONAL: A descricdo da UNIFESP/BS e do
cargo dos TAE/EF”.
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professores, por mais criativos que sejam e diante dos mais belos ideais educativos,
podem fracassar, caso ndo encontrem espagos e condi¢cbes materiais para
concretizacdo de seus planos de trabalho (DAMAZIO; SILVA, 2012, p. 193).

Obviamente, uma éarea de conhecimento pautada na cultura corporal de
movimento necessita de equipamentos diferenciados e com isso, também tende a ter
diminuida a potencialidade educacional com a inadequagdo desses espagos. Também é
possivel inferir que essas condigcdes espaciais e materiais estejam diretamente relacionados
com o TAE/EF, ja que se trata de um ambiente na qual ele ressignifica como espaco de
trabalho pedagdgico diario, para além de aulas semanais ou encontros esporadicos.

Seguindo essa trilha deixada pela ressignificagdo do espaco, existe uma reflexao
interessante vinda de Dayrrel (2001), que pode ajudar a compor a discusséo acerca do espaco.
O autor diz que a ocupacdo do espaco fisico da escola ndo é algo neutro. Apesar de a estrutura
fisica expressar uma expectativa em relacdo aos seus usuarios, espaco este que a priori nao os
pertence, as pessoas recriam neles outros sentidos e suas proprias formas de sociabilidade.
Relacionando esse pensamento especificamente com o TAE/EF nas estruturas espaciais onde
eles estdo inseridos, fica 6bvio para os TAE/EF que as estruturas ndo foram pensadas levando
em consideracdo esse profissional. Porém, tomando como exemplo os laboratérios onde se
encontram algum deles, foram estruturadas novas composi¢des e configuracdes do espaco até
chegar ao que € hoje, tendo inclusive um laboratério que funciona como uma espécie de
“ponto de encontro” desses profissionais.

Em relacdo ao clube onde ocorrem as praticas esportivas, para citar outro
exemplo, foi designado um espaco ao técnico, que acabou virando uma sala de aula
convencional e este profissional encaminhando a outro espaco, que acabou ndo sendo tdo
utilizado pelo técnico e sim por outras atividades. Nesse caso o técnico acaba utilizando como
ponto de apoio a unidade da UNIFESP/BS mais proxima. Voltando em Dayrell (2001), uma
geografia espacial construida por alguns atores sociais podem n&o coincidir com as
expectativas da instituicdo. Isso, de fato, acontece com os TAE/EF, quando este ndo ocupou,
ou modificou os espacos destinados a ele, ressignificando-os.

Como o TAE/EF néo atua dentro de sala de aula, a discusséo sobre a infraestrutura
se faz urgente, pois sua atuacdo na formacao do aluno se da em contextos diversos. Dayrell
(2001) alerta que muitas vezes néo é levado em conta que a arquitetura € o cenario onde se
estabelecem as rela¢fes pedagogicas e dependendo de como ela é concebida, pode limitar ou
ampliar suas possibilidades. Ainda que os espacos sejam ressignificados, os limites ndo

deixam de existir. Nesse sentido, embora ndo seja um tépico discutido nas possibilidades de
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atuacdo do TAE/EF pelos professores, hd uma construgdo programada de um novo bloco da
unidade do Edificio Central da UNIFESP/BS, onde ndo havia sido concebido um espaco
especifico para 0 TAE/EF. Embora o espaco seja diminuto para as necessidades do curso de
Educacao Fisica, ndo conceber o espaco do TAE/EF nesse planejamento pode limitar sua
poténcia de atuacdao na formacdo dos alunos, indo ao encontro das ideias expostas por Dayrell.
Importante ressaltar que o empenho da Coordenacdo do Curso de Educacdo Fisica nessa
discussao possibilitou a insercao de um espaco para 0s TAE/EF nesse novo prédio.

Em relacdo a segunda pergunta da entrevista realizada, salienta-se que responder e
explorar os desdobramentos destas questbes foi algo dificil para os professores, construido
pelo desconhecimento das atribuicbes do TAE/EF e o receio de apontar alguns aspectos que
pudessem estar em discordancia com os aspectos legais que envolvem esse cargo.

Alguns discursos ilustraram bem a dificuldade, e em alguns casos, o reducionismo
ao responder essa pergunta. Diante disso, algumas respostas vieram pautadas na repeticdo da
realidade como possibilidade. Observando as entrevistas, é perceptivel que apds o desconforto
de ndo saber as atribuices do TAE/EF, alguns professores acabam recorrendo a chamada
“zona de conforto”, ou seja, a realidade atual que eles podem observar, enquanto outros
tentam desenvolver melhor a resposta & indagacio. E ponderoso deixar claro que nio se trata
de apontar quem conseguiu ou ndo desenvolver um discurso sobre o TAE/EF, até porque isso
reflete, mais uma vez, a indefinicdo do papel do TAE/EF na universidade como um todo, até
pelo proprio TAE/EF, item ja exposto anteriormente.

Uma questdo que emergiu nas entrevistas com muita forca, foi o fato do TAE/EF
ter a formacdo especifica em Educacdo Fisica, diferentemente do TAE que, conforme ja
exposto anteriormente, pressupde a formacgdo em pedagogia ou qualquer licenciatura. O fato
do TAE/EF ter essa formacdo especifica é visto pelos professores como uma possibilidade de
atuacdo mais qualificada no que diz respeito ao curso e a formacgdo dos alunos, conforme
consta no discurso de alguns professores quando estes se referiam ao ensino do médulo da
qual eles séo responsaveis.

Hé& quase que um consenso da importancia da formacéo do TAE/EF em Educacéo
Fisica. Entretanto, cada professor explora a sua maneira esse potencial. E possivel perceber
alguns antagonismos sutis na forma de encarar a atuacdo do TAE/EF, tendo uma fala
ressaltando o plausivel ganho por parte do aluno sobre o fato de estar em contato com dois
profissionais com possiveis visdes distintas, colaborando para construcdo de uma viséo

ampliada e outra direcionando para uma fala mais concisa entre professor e TAE/EF diante do
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aluno.

O relato de um professor PO5 demonstra uma posicdo firmemente estabelecida,
direcionando sua argumentacdo para um entendimento de que 0s processos educativos sao
compostos de algo mais do que apenas processos metodoldgicos de ensino estandartizados e
dotadas de uma falsa replicabilidade em qualquer contexto. Libéneo e Pimenta (1999, p. 250)
corroboram com o posicionamento do professor, ao defender a seguinte ideia: “O raciocinio
inscrito [...] deixa entrever a identificacdo do termo pedagdgico com o termo metodoldgico, e
da expressao formacgdo pedagogica com formagdo docente”. Nesse sentido, segundo a fala do
professor corroborado pelos autores, hd um esvaziamento e certo reducionismo na tarefa de
educar ou de formacéo, implicando em uma visdo tecnicista que ndo colabora para uma
atuacdo plena do TAE/EF visando a formacao do aluno.

Ainda na esteira dessa discussdo, um estudo feito com TAEs de uma IFES

também chama a atengdo para essa questdo, como é possivel observar:

A inclusdo dos especialistas em educacdo (Pedagogos e Técnicos em Assuntos
Educacionais) na carreira dos cargos técnico-administrativos provoca a volta a um
passado que trouxe serios problemas & educacdo, por tratar os problemas
educacionais como meros problemas metodoldgicos e burocréticos [...] o que traz
prejuizo para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. A dicotomia do
trabalho pedagdgico verificado na definicdo da Carreira do Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnologico e da Carreira dos Técnico-Administrativos em
Educacéo, quando incluido os cargos de Pedagogos e TAE, faz-nos refletir sobre a
verdadeira concepgdo que ha na esfera federal em relagdo a educacdo profissional,
que nesta perspectiva é a de treinamento, mecanico e sem reflexdo, esquecendo-se,
portanto, da formacéo total do ser humano (GONCALVES; ABENSUR; QUEIROZ,
2009, P. 14).

Embora esse artigo indique uma identificacdo dos TAES com a docéncia, ditadas
pelas experiéncias pessoais dos autores, ele revela pistas para reflexdo sobre o TAE/EF na
UNIFESP/BS. A ideia de dicotomizar o ensino entre a esfera docente e a esfera técnica, por
exemplo, acaba por empobrecer o curriculo universitario e também a acdo do técnico, pois da
a entender que o lugar desse técnico esta no tratamento de atividades descoladas dos aspectos
educacionais mais amplos.

Essa passagem auxilia a elucidar uma possibilidade latente de atuacdo do TAE/EF,
que consiste em estar junto com o professor refletindo sobre a formagdo dos alunos e
propondo maneiras disso acontecer. N&do é possivel delimitar de que maneira exatamente isso
pode ocorrer, porém € certo que esse € um caminho muito claro.

Nessa linha e enfatizando nesse momento a questdo do encontro adentra-se a
outro ponto levantado pelos professores. Inicia-se o “encontro” do técnico com professor, para

criacdo de possibilidades de uma ambiéncia de aprendizagem para o aluno. O encontro nessa
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linha de raciocinio esta ligado, segundo Cardoso Janior (2008) discorrendo sobre um termo
explorado por Deleuze e Espinoza, a afeccdo, que consiste no efeito de um corpo sobre o
outro, supondo que haja uma mistura de corpos. Isso se torna um conceito importante a
medida que conhecimentos sdo gerados nessas afeccdes. Porém é importante que haja dois
lados interessados, pois ainda segundo Cardoso Junior (2008), as pessoas estdo a mercé dos
aumentos-diminuicdes de nossa poténcia de agir.

Ao falar do encontro, o professor toca em outros dois termos, afeto de alegria e
afeto de tristeza. Nao é o objetivo discorrer sobre esses conceitos, haja vista que existem teses
inteiras dedicadas a isso. O que interessa aqui € entender, de uma forma simplificada, que o
afeto de alegria gera uma vantagem, ja que impele e impulsiona a pessoa a abandonar a
passividade e o conhecimento parcial, passando a outro estagio de conhecimento (CARDOSO
JUNIOR, 2008). Se o TAE/EF puder encontrar o professor ou até outro TAE/EF nessas
condigdes de troca, com geracdo de afetos de alegria, fica evidente a possibilidade de
ampliacdo do seu conhecimento e de uma postura mais propositiva. Tal engendramento
direciona para um fortalecimento da atuacdo do TAE/EF em relacéo a formacéo do aluno.

Os encontros que geram afetos de alegria sdo permeados pela experiéncia dos
sujeitos. Nas entrevistas também foram citadas durante as reflexdes varias vezes a
importancia de se considerar a experiéncia na atuacdo do TAE/EF. Dessa forma, ndo é
possivel furtar-se a exploracdo desse tema.

O professor P10 deixa bem claro sua posi¢do em relacéo a essa potencialidade da
experiéncia do TAE/EF para formacéo do aluno. Embora ndo consiga dar muitos exemplos de
intervencdes nesse sentido, ele percebe que o caminho para uma atuacdo do TAE/EF
implicado na formacdo do aluno é valorizando a experiéncia de vida, para usar o termo
empregado pelo professor. Tardif (2008) oferece uma leitura que converge com a fala do

professor:

Os saberes que servem de base para o ensino [...] sdo existenciais, no sentido de que
um professor “ndo pensa somente com a cabeca”, mas “com a vida”, com o que foi,
com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida, em
termos de lastro de certezas (p. 103, grifo do autor).

Embora o autor tenha usado como referéncia o professor, é possivel utilizar essa
mesma logica para o0 TAE/EF. A experiéncia de vida representa um longo caminho de trocas
simbolicas om outras pessoas e de constru¢cbes de muitas concepgdes, inclusive as
educacionais.

O relato de alguns professores revela uma valorizagdo da experiéncia profissional

e também da experiéncia de formagdo. Para Tardif (2008), depois de um tempo de vida, de
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profissdo e de carreira ¢ que o “eu pessoal” vai sendo influenciado paulatinamente pelo
ambiente laboral e vai se transformando num “eu profissional”, ja que a tarefa de educar esta
intimamente ligada ao conhecimento profissional e também de si mesmo.

Seguindo essa linha de raciocinio, para se valorizar o conhecimento pautado na
experiéncia, € inevitavel que seja considerada e enaltecida o valor das interacfes entre 0s
diversos atores educativos presentes dentro da universidade. E nessa troca que se torna
possivel construir repertorio para responder a demandas especificas para um determinado
grupo social, ainda gue cada situacdo exija novas configuracdes de acao.

Para entender a poténcia do que a experiéncia representa no ato educativo, é
imperioso recorrer a Bondia (2002, p.21). Para o autor, “a experiéncia ¢ o que nos passa, o
que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que passa, ndo o que acontece, nao o que toca.” Por
isso a importancia de se “levar” a experiéncia no encontro, pois ela ¢ capaz de chegar ao
outro, diferentemente de se estar nesse encontro sem algo significativo, ja que atualmente
cada vez mais as coisas passam, acontecem e tocam, mas ndo ha uma receptividade por parte
do sujeito.

Tem-se na esfera da experiéncia uma possibilidade de atuacdo do TAE/EF na
formagéo do aluno muitas vezes potencializada. Os estudantes tém um transito nos lugares
onde os TAE/EF trabalham e com isso a possibilidade de encontros longe de outras pressdes
que o cotidiano universitario pode empreender. Sendo assim, hd uma ambiéncia ndo sé
favoravel, mas também necessaria para trocas enriquecedoras. Dayrell (2001) faz uma

contribuicdo muito interessante nesse sentido:

Um [...] aspecto é a articulacdo entre a experiéncia que a escola oferece, na forma
como estrutura o seu projeto politico pedagdgico, e os projetos dos alunos. Se
partissemos da ideia de que a experiéncia escolar é um espaco de formacdo humana
ampla, e ndo apenas transmissao de conteddos, ndo teriamos de fazer da escola um
lugar de reflexdo (re-fletir, ou seja, voltar sobre si mesmo, sobre sua propria
experiéncia) e ampliagdo dos projetos dos alunos? (p. 144-145)

Nessa linha, seguir uma perspectiva experiencial de curriculo consiste em aceitar:

[...] uma acep¢do mais de acordo com a visdo da escola como uma agéncia
socializadora e educadora total, cujas finalidades vao mais além da introducéo dos
alunos nos saberes académicos, para abranger um projeto global de educacéo
(SACRISTAN, 2000, p. 41).

Seguindo essas pistas deixadas pelas falas dos professores e autores, levanta-se
mais uma vez a certeza da importancia da necessidade de ampliacdo do escopo do que se
entende por processo educativo e de formagdo humana, permeando espacos, subjetividades,

intersubjetividades, encontros e experiéncias.
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4.3 — O que dizem os técnicos
Para mapear a atuacdo dos TAE/EF foi considerada as respostas ao seguinte
guestionamento: Em sua opinido, o Técnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica
tem participacdo na formacdo dos alunos do curso de Educagdo Fisica? Em relacdo a essa
pergunta, emergiram duas categorias nas quais os 2 técnicos estao inseridos, a saber:
e Atuacdo Restrita;
e Curriculo Oculto.
A partir da categoria “Atuagdo Restrita”, foi possivel delinear 3 subcategorias,
“Tarefa Administrativa” contendo 1 fala a respeito, referente, por exemplo, as acdes de
retirada de material do laboratorio. “Apoio Pedagdgico Restrito”, com agdes de
acompanhamento de aula, porém, sem nenhuma intervencdo mais efetiva e por fim,
“aproximagdo com as FAFEs”, que dizem respeito ao relacionamento e atuacdo educativa
pautada pelos encontros cotidianos nos meandros da universidade em parametros nao-
formais.
No que tange a subcategoria “Tarefa Administrativa”, apresentou-Se 0 seguinte

destaque nessa fala:

[...] [Ajudo] mais de retirada de material, [...] mas na formacdo mesmo muito
pouco. (T02).

Em relagdo a subcategoria “Apoio Pedagogico Restrito”, foi observado o seguinte
relato:

As vezes aparecem umas demandas que talvez participe um pouco da formag4o. [...]
as vezes na aula da graduagdo ajudando o professor [...] ou ajudar a fazer uma
coleta [...]. (T02).

No que diz respeito a subcategoria “Aproximacao com as FAFES”, ressalta-se 0S

seguintes excertos pertinentes aos relatos:
[...] quanto mais perto da prética, [0TAE/EF] ajudaria mais na formacdo do
aluno. (T01).

Talvez, na sua inser¢do na ponta da praia [participe mais na formacgéo] porque
vocé tem contato a mais com aluno. (T02).

Na categoria “Curriculo Oculto”, foram obtidas 2 falas, conforme é possivel

observar:

[...] posso colaborar, mas informalmente, com dicas em relacdo a tomada de
decisdo ou dicas profissionais|...] (T01).

[...] as vezes o aluno vem conversar, perguntar opiniao, pede conselho [...](T02).

Para a construcdo das categorias sobre as possibilidades de atuacdo do TAE/EF,
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foi considerada a seguinte pergunta: Quais possibilidades vocé enxerga para a atuacdo do
Técnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica na formacdo dos alunos do curso
Educacao Fisica? Desse questionamento surgiram 2 categorias, a saber:
o “Possibilidade? - o TAE/EF Precisa Ser Ouvi”;
e “Para Ampliar as Possibilidades — os TAE/EF como Atores Curriculantes”.
Em relagdo a categoria “Possibilidade? - 0 TAE/EF Precisa Ter Voz”, houve a

manifestacdo dos 2 técnicos, como é possivel observar em seus relatos:

[...] € uma coisa que a gente sempre pensou desde que nés entramos. Lembro bem a
gente naquele desespero de inicio, de descobrir o que vai fazer, o que nao vai fazer,
onde a gente pode se enquadrar, mas eu vou ser sincera, eu ndo vejo muita op¢éo
porque vai entrar em conflito com o docente. [...] Se vocé fala uma coisa que para
o docente ele ndo concorde muito, ndo tem valor. Entdo eu ja pensei, ja refleti
sobre isso, e eu Ndo consigo ver essa opgao, por que entra em conflito com a &rea
do docente e aqui tem muito essa divisdo, e técnico aqui ndo tem muita voz. [...]
N&o digo [que vai] acarretar problemas, simplesmente ndo [vai] ser ouvido. N&o
vai nem gerar discussdo, simplesmente vai ficar de lado. (T02).

Acho que vém desde aquela questdo do peso, da votacéo [...] Isso para mim, ja
mostra de alguma forma [que] a gente ndo tem, no meu modo de ver, a palavra,
por ter essa questdo do peso. [O TAE/EF precisa] ter voz. [...]. (TO1).

No que diz respeito a categoria “Para Ampliar as Possibilidades — os TAE/EF

como Atores Curriculantes”, apenas 1 técnico se pronunciou, com o seguinte relato:

Quando, de alguma forma, chega perto da pratica do aluno, acho que tem mais
chance de ajudar, na aula préatica, em alguma atividade de extensdo também para
comunidade fora da Unifesp. Ai acho que seria um ponto que, com esse nhome
amplo [o entrevistado se refere ao nhome do cargo TAE/EF] [...]Fora essa parte
que eu falei j&, eu acho que participando de uma coisa mais ampla. Questdo da
grade curricular [...]. Acho que tem que inserir, no caso de nés 3 aqui, na questao
de formacéo desde o inicio, pensar no curso todo, até tentar ajudar nessa questao
mesmo de formacdo do aluno mais ampla. E em outras questdes que talvez eu nédo
lembre aqui, mas em todas as questdes que envolvam o curso de educacao fisica,
porque nos somos Técnicos em Assuntos Educacionais do curso de Educacao
Fisica. (TO01).

Além das entrevistas com o0s colegas TAE/EF, nesse momento insiro minhas
percepcOes e interpretacGes do meu fazer cotidiano dentro da universidade. Estas colocacOes
nascem dos registros no meu diario de campo referentes & minha observacao participante ou,
retomando Bossle E Molina Neto (2009), a participante observacdo. Nesse caso, a tentativa
foi realizar uma “leitura a partir dos meus proprios ombros” (BOSSLE, 2008, p. 172).

Inicialmente, as respostas a primeira pergunta de ambos os TAE/EF coincidiram
com a de alguns professores, no entendimento do TAE/EF estar influenciando na formacao

dos alunos, porém restritos a tarefas eminentemente administrativas ou de apoio na
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preparacdo de aulas e materiais. Para eles, a participacdo do TAE/EF estd mais proxima da
formag¢ao do aluno quando esta em contato com as “praticas”, ou seja, as disciplinas de cunho
pratico.

Porém, minha pratica profissional junto as aulas das FAFEs ndo coaduna com a
percepcao dos outros técnicos, a0 menos em parte. Apesar de que o encontro com os alunos
no meu caso é superior atualmente do que antes, quando atuava praticamente no laboratorio
de Cineantropometria, é evidente minha insatisfacdo no desenvolvimento nessas atividades,
pois atuacdo também esta restrita a atividades administrativas ou de mero expectador do que

acontece nas aulas, como ¢ possivel observar em nessa passagem:

Apobs pegar o material para a aula do professor, ele disse que ndo precisava de mais
nada. Fiquei acompanhando a aula. Mais um dia no “Clube”, porém minha
atuacdo se restringiu a assistir a aula, no sentido de expectador, ndo de assisténcia.
Esse tipo de atuagdo me faz pensar que apesar de estar no cendrio de pratica da
Educacdo Fisica, ndo me encontro implicado nela (registro do diario de campo no
dia catorze de outubro de 2014).

Ou seja, embora a percepc¢do dos outros TAE/EF seja a de que eu tenha mais agdes
relacionadas a formacdo dos alunos, essa realidade ndo transparece em minhas observacgdes
diérias. Inumeras vezes registros desse tipo apareceram em meu diério, descrevendo acles
restritas as atividades de cunho meramente operacional, como abrir uma sala de aula no
“Clube” para um determinado professor, por exemplo.

Nessa linha, quando certa vez um servidor desta instituicio me perguntou se o
meu trabalho se restringia a ser zelador do “Clube” ou atuar como almoxarife, senti um
profundo sentimento de frustracdo e indignacdo. Porém, pensando fora do calor da acéo
(PERRENOUD, 2002), e analisando aquele episodio, percebi que estando inserido numa
rotina diéria, muitas vezes o papel reflexivo do profissional se esvai com o cansago, com as
obrigacOes e também com o papel social fora da universidade. Pode ser um caminho perigoso,
pois como afirma Perrenoud (2002, p. 13), “[...] 0 educador [...] pode se perder caso nédo
reflita de modo intenso sobre o que faz e caso ndo aprenda rapidamente com a experiéncia”.

Perrenoud (2002) afirma ainda que sdo os incidentes que levam o profissional a
reflexdo, e que podem ser de qualquer tipo, incluindo entre eles o conflito ou uma conversa
com colegas. Parece que o conflito relatado anteriormente foi um desses momentos, servindo
de disparador para uma reflexdo, ou autorreflexdo mais “sistematizada”, na tentativa de
escapar das reflexdes ocasionais, que sdo validas, porém insuficientes para a transformagéo ou
a compreensao pretendida no estudo.

Revendo meus registros diarios, veio a tona e com intensidade, a lembranca de
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uma arguicdo na interlocucdo de pesquisa. Remetia a0 meu posicionamento de TAE/EF
implicado com a docéncia, e que ndo esta presente com a mesma intensidade nos meus pares.
Ainda que esteja ciente da minha funcdo como técnico, parece que a docéncia ainda
estabelece fortes relacbes com meu jeito de compreender o mundo, entdo, essa visdo um tanto
reducionista que existe sobre a relacdo do TAE/EF com a formacdo do aluno se tornou
recorrente nas anotagdes diarias e se manifestam com muito mais poténcia.

Novamente a experiéncia e a historicidade vém a tona. Recorrendo a lente
antropoldgica, sdo reveladores alguns conceitos dessa area para compreender essas relacdes.
Tendo a consciéncia de que cultura ndo € algo abstrato, segundo Fleuri (2001), a cultura é
composta por saberes de pessoas historicas das quais ndo pode ser separadas, ou seja, sujeitos
concretos com caracteristicas culturalmente diversas. Nesse sentido, ainda se valendo das
ideias de Fleuri (2001), considerar as diversas culturas no ambiente educacional consiste em
promover as relagdes entre as pessoas, enfatizando que estas trazem consigo suas marcas
sociais e historicas.

Agir dessa forma requer esforco, de ambas as partes envolvidas. Um exemplo
disso foi essa pesquisa, pois no empenho de estranhar-se com o familiar (GEERTZ, 2011),
levou-me a uma reflexdo mais apurada e o entendimento do que se passava com cada
professor quando era tomada uma decisdo. Visdo que foi corroborada na entrevista, quando
um professor relatou que ndo sabia como me pedir auxilio, pois nem ele sabia exatamente o
que ele poderia fazer na condicdo de docente. Numa interpretacdo precipitada, seria possivel
pensar nesse professor como alguém que ndo estivesse atento a minha frustacdo de
acompanhar horas a fio uma aula sem poder mais nada fazer. Na tentativa de traduzir essa
realidade, € possivel inferir que dependendo da relacdo que € constituida entre os TAE/EF
com os professores resultam numa maior ou menor aproximagdo com os alunos, tendo como
consequéncia uma atuagdo mais ou menos incisiva na formacao do aluno.

Da mesma forma que havia a minha tentativa de uma leitura mais agucada em
relagcdo aos professores, podia perceber que havia uma reciprocidade nessa forma de pensar.
Aponto alguns momentos sobre a curiosidade dos professores quanto a minha formacéo.
Algumas dessas conversas ndo foram alongadas, entretanto, outras demonstraram essa
curiosidade no intuito de entender se eu poderia engendrar acdes com os alunos. E possivel
fazer tal afirmacdo, pois um desses didlogos acabou se concretizando em uma agédo
pedagdgica no curso.

Apareceu uma fala em que o técnico apontou para um enfraquecimento da atuacéo
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do TAE/EF quando, discursando sobre a receptividade de um professor em relacdo a uma
intervengdo feita por um TAE/EF, alegou que esta ndo geraria nenhuma discusséo,
simplesmente seria esquecida. No momento dessa entrevista, tal afirmacdo remeteu a uma
passagem, na qual este técnico estava comigo numa reunido com os professores, e ap0s varias
opiniBes ignoradas, ainda que fossem vélidas, desistimos de fazer qualquer manifestac&o.
Embora tenha sido algo acontecido hd mais de 5 anos, essa lembranga foi registrada em meu
diario, ja que é algo que vem a tona quando se discute a relacdo TAE/EF e professores. Nesse
sentido, um conceito utilizado por Gusméo (2003) oferece subsidios interessantes para se

pensar as relagbes dentro da instituicdo, conforme é possivel observar a seguir:

A alteridade revela-se no fato de que o que eu sou e o outro é ndo se faz de modo
linear e Unico, porém constitui um jogo de imagens multiplo e diverso. Saber o que
eu sou e 0 que o outro é depende de quem eu sou, do que acredito que sou, com
quem vivo e por qué. Depende também das consideracGes que o outro tem sobre
iss0, a respeito de si mesmo, pois é nesse processo que cada um se faz pessoa e
sujeito, membro de um grupo, de uma cultura e uma sociedade. Depende também do
lugar a partir do qual nds nos olhamos. Trata-se de processos decorrentes de
contextos culturais que nos formam e informam, deles resultando nossa
compreensdo de mundo e nossas praticas frente ao igual e ao diferente (p. 87, grifos
da autora).

Embora o texto de Gusméo estivesse enfatizando a relacdo entre professor e
aluno, fica evidente que esse conceito é perfeitamente aplicavel na relacdo TAE/EF e
professores. No caso, 0 que importa aqui, é de entender como essas relacdes, tendo o pano de
fundo a alteridade, surtem efeito no cotidiano. Os dois sujeitos do processo, professor e
TAE/EF, quando atuam levando em consideracdo o outro, nessa perspectiva aqui apresentada,
sdo geradores de poténcia. Como foi descrito, quando houve um maior engajamento no
sentido de um olhar na qual se considera o outro, ainda que ndo fosse um ato profundamente
refletido, a atuacdo do TAE/EF se mostrou mais determinante no tocante a formacgdo do
estudante.

Nesse sentido, construir uma categoria onde faco uma reinvindicagdo para que 0S
TAE/EF possam ter voz para que assim seja oportunizadas possibilidades de atuacdo pode
parecer estranho a primeira vista, porém, enfatizo que esse tema permeia muitos dialogos
entre os TAE/EF. Embora as respostas dos TAE/EF ndo tenham sido assertivas em relacéo as
possibilidades de atuacdo, esse € um ponto crucial para tanto. N&do é incomum chegarmos a
essa questdo em nossas conversas, quando estamos discutindo uma agdo ou qualquer
atividade que tenha relacdo com nossa profissdo. Além da entrevista com os colegas TAE/EF,
que enfatizaram tal questdo, ela perpassa minhas reflexdes diariamente, como é possivel

observar nos relatos, que se complementam:
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Uma das pautas da reunido ordinaria do Curso de Educagéo Fisica era sobre a
avaliagdo local do curso. Foi sugerido para “encabecar” uma comissdo a respeito
dessa avaliacdo, um professor que ja fazia parte de uma comissdo de avaliacdo do
Campus. Foi perguntado também se algum outro professor gostaria de participar.
Foi indicada a participacdo de um técnico também. Fiquei contente, pois nunca
éramos lembrados. Porém, ndo deram a chance de escolher quem iria, eles mesmos
definiram essa questdo (registro no diario de campo do dia dezoito de setembro de
2015).

Como participar de uma reunido da qual vocé ndo entende todos os jargdes e jeitos
de falar? Colocar um técnico nas comissfes é um passo, mas enquanto ndo se
legitimar a presenca dele fica complicado uma participacdo efetiva (registro no
diario de campo do dia dezoito de setembro de 2015).

Em principio pode parecer um contrassenso refletir dessa forma sobre um espaco
que os técnicos conquistaram. Porém, o que procuro enfatizar é o fato de que muitas das
tomadas de deciséo ndo consideraram as opinides do TAE/EF, ou ndo se sentem na condigéo
de fazer qualquer consideracdo a respeito. Arroyo (2011, p. 53) cita Becket: “Que importa
quem fala, disse alguém, que importa quem fala”. Essa citacdo ¢ reveladora, pois ndo se
discute o mérito do que se esta falando, ¢ sim, de quem esta falando. E segue o autor: “Nao se
reconhece sua voz, nem sequer estdo expostas as marcas de suas auséncias” (ARROYO, 2011,
p. 54).

Ainda na esteira dessa discussao, ampliando o escopo no que tange o “TAE/EF ter
voz”, diz respeito as atividades cotidianas. Essas condigdes relatadas anteriormente, do
sentimento de restricdo de autonomia, sdo refletidas nas a¢des que os TAE/EF desenvolvem
ou poderiam desenvolver. Num didlogo com um professor, refletindo sobre as minhas acdes

ele afirmou:

Para colocar o técnico como um protagonista em relacéo ao curriculo, teriamos que
dar uma baita autonomia para ele. Nem sei como isso seria possivel[...](relato do
diario de campo do dia trés de novembro de 2014).

Colocadas essas primeiras impressdes justifico essa discussdo partindo do
pressuposto do TAE/EF como um Ator Curriculante, e com a assertiva de Arroyo (2011) no
que tange a luta pela autonomia profissional docente, que pode ser facilmente deslocada para
a questdo dos TAE/EF:

Estamos sugerindo a necessidade de avancar em duas direcfes que se
complementam: de um lado abrir novos tempos-espacos e préaticas coletivas de
autonomia e criatividade profissional; de outro, aprofundar no entendimento das
estruturas, das concep¢des, dos mecanismos que limitam essa autonomia e
criatividade; entende-los para se contrapor e poder avancar (p. 35).

Essa discussdo € vélida, pois se ndo é possivel espagos de criatividade e
autonomia no curriculo, ndo esta se considerando os sujeitos implicados nela, ou a0 menos

uma parte deles. E junto com esses sujeitos, suas respectivas experiéncias, saberes,
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conhecimentos (ARROYO, 2011) e até mesmo sua identidade profissional, nesse caso, dos
TAE/EF. Ora, ndo se atentar a estes fatos significa ignorar ricos saberes que poderiam compor

o curriculo. Afinal, como alerta Silva (2008):

H& um outro sentido em que o carater produtivo do curriculo se opbe a sua
concepcdo como coisa. O curriculo é também uma relacdo social, no sentido de que
a producdo do conhecimento envolvida no curriculo se realiza através de uma
relacdo entre as pessoas (p. 193-194).

Nesse sentido, fica evidente a necessidade da valorizagdo dos TAE/EF como
atores curriculantes que estdo implicados nos atos de curriculo, ou seja, na construcao diaria
do curriculo do curso de Educacéo Fisica. E acredito na disposi¢do de muitos professores para

que isso ocorra, pois é possivel observar nessa passagem tal disposicdo para tanto:

J& tinha passado das 17 horas [horario que saio do trabalho] quando engatamos
numa conversa. [...] Ficamos por volta de 45 minutos conversando e ele [professor]
enfatizou que deveria me aproximar do Laboratério de Educacdo Fisica.”® Disse
que seria muito rica a minha participacéo por 14, que seria um espaco de troca
interessante[...] (relato do diario de campo do dia trés de novembro de 2014).

Mudando o rumo da discussdo, um ponto ndo comentado pelos TAE/EF nas
entrevistas foi em relagdo ao espaco fisico. Porém foi algo que esteve presente com muita
forca em meu diario de campo. Os outros TAE/EF ndo relataram essa questdo, talvez pelo fato
de estarem prioritariamente inseridos nos laboratorios, onde estdo relativamente bem
alocados. Embora isso ndo tenha sido falado na entrevista, devido & convivéncia diaria, sou
capaz de fazer tal hipotese.

Uma questdo importante a ser relatada diz respeito a distancia entre as unidades
da instituicdo. Como é possivel verificar na Figura 7, existem unidades até 7 quildmetros
distantes entre si, 0 que de carro dependendo do horario e consequentemente do transito varia
entre 20 e 50 minutos de deslocamento. A relevancia disso esta no fato de que estar na
Unidade II ou o “Clube” me distanciam de muitos acontecimentos em outras unidades. E
guando estou no Edificio Central ou na Unidade | e acontece alguma coisa relacionada ao
“Clube”, a resposta ndo pode ser imediata, j& que sdo unidades distantes geograficamente.
Né&o sdo poucos os esforgos da coordenacdo e do Colegiado do Curso, em mudar esse quadro,
porém séo acdes que fogem de uma decisdo exclusiva desse colegiado, tendo que passar por
diversas instancias, jA& que uma solucdo mais vidvel, no entender dessa comissdo, é a
construc¢ao do “Bloco 3”, registrado na figura 5.

Outro fato importante diz respeito ao espaco sociocultural do “Clube”, onde foi

encenado grande parte dos relatos. Embora ja tenha sido um tema discutido no item “o que

13 0 nome do laboratério foi trocado para preservar o nome do professor.
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dizem os professores” e ndo é intuito repetir os argumentos, convém levantar as questdes
sobre a maneira de como os relacionamentos entre TAE/EF e alunos se constituiam como
momentos “educacionais” nesse espaco, visto a partir dos meus relatos. Um ponto é o fato de
que este espaco foi constituido para ser um clube e ndo um espaco formal de aprendizagem.
Como j& apontado anteriormente, 0 que existe € uma luta diéria para ressignificar este local,
ou seja, este lugar ndo deixa de ser um espaco sociocultural, para utilizar a expressao de
Dayrell (2001).

Pude constatar que cada turma de alunos se apropriava de forma diferente desse
espaco. Enquanto a aula ndo comecava, alguns estudantes ficavam pela quadra e outros
preferiam ir para perto do campo de futebol, onde existiam alguns bancos. Nesse momento
ocorria uma coisa muito interessante, que foi explorado nas entrevistas dos TAE/EF e

obviamente em meus registros.

Chegando ao “Clube” me deparei alguns alunos na quadra e nos bancos a beira do
campo de futebol. Alguns conversavam e outros aproveitavam para descansar.
Alguns alunos se dirigiam a mim gquando me viam. O meu relacionamento com eles
era bem interessante. Nesse dia um aluno perguntou se poderia perguntar para sua
orientadora do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) se eu poderia ser c-
orientador, pois meu conhecimento pedagdgico sobre a Educagdo Fisica era
interessante. Fiquei contente pelo reconhecimento, e principalmente pela pista que o
aluno me ofereceu sobre minha atuacéo. Co-orientacdo, bancas de TCC, orientagéo
de outras atividades, como extensdo por exemplo. (relato do diario de campo do
dia 7 de outubro de 2014).

Diversas vezes 0s alunos se dirigiram a mim contando sobre suas angustias,
perguntando sobre a questdo do mercado de trabalho, revelando sonhos para quando sair da
faculdade. Esses momentos também foram expressos com muita intensidade pelos TAE/EF.
Nas entrevistas, eles enxergavam como uma realidade, o entendimento de que 0 momento
mais significativo de atuacdo desse profissional relacionado a processos educativos com 0S
alunos se davam em conversas informais, como é possivel observar durante os relatos das

entrevistas. Nesse sentido Dayrell (2001) argumenta a importancia desses momentos:

Olhar a instituicdo escolar pelo prisma do cotidiano permite vislumbrar a dimenséo
educativa presente no conjunto das relacfes sociais que ocorrem no seu interior. A
questdo que se coloca é que essa dimensdo ocorre predominantemente pela pratica
usual dos alunos, a revelia da escola, que ndo a potencializa (p. 151).

Embora o autor estivesse se referindo as relagbes entre os proprios alunos, 0s
TAE/EF veem nos espacgos informais, suas maiores formas de contribui¢cdo na formacéo, tal
qual é referido no excerto. O fato dos TAE/EF nédo serem professores, embora trabalhem na
universidade, faz com que seja construido outro tipo de relacdo com os alunos, talvez por

estar desvinculados da hierarquia da sala de aula. A critica cabivel aqui € a mesma exposta por
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Dayrell, ou seja, a ndo potencializacdo desses espacos. Um estudo de Costa Neto e Batista
(2013), embora falassem sobre outra categoria profissional, no caso 0s preceptores de
residéncia multiprofissional, apresentam uma reflexao interessante. Esse profissional, assim
como o TAE/EF, ocupa um lugar na qual ndo exerce a funcdo de docente, mas esta implicado
com a formagdo do aluno. Explorando o assunto, as autoras encontram alguns dados
relacionando o preceptor a papéis de quem mostra um caminho e aconselha baseado na sua
experiéncia. Numa transposicdo para o papel do TAE/EF, fica evidente a poténcia desse tipo
de acOes para profissionais que lidam com processos pedagdgicos fora de sala de aula.

Esses tipos de ac¢bes desenvolvidas pelos TAE/EF revelam um tipo de trabalho
que muitas vezes ficam marginalizados nos discursos formais de ensino. Lacerda (2010) traz

uma reflexao pertinente nesse sentido, como é possivel observar nessa passagem:

No cotidiano, na realizacdo de um trabalho praticamente invisivel dentro da escola
para nés e para maioria daqueles que compartilham horas de trabalho no mesmo
espago, também e possivelmente, para instancias mais amplas [...] ha um agir, ser,
sentir, pensar, sonhar, um relacionar-se com outro e consigo mesmo, na
reflexibilidade do sujeito [...] e no qual saberes sdo construidos, organizados,
reorganizados, permanentemente [...] (p. 161-162).

Ainda nessa linha e embasada nas ideias de Carvalho (1990), Lacerda (2010)
complementa as ideias acerca da importancia de todos agentes escolares, conforme assertiva a
sequir:

Se 0s grupos séo sistemas simbdlico-organizacionais que tecem redes de relacdes,
teias de significados que atribuem significado a sua existéncia e cuja funcdo €
organizar os grupos e educar, entdo podemos dizer que as praticas desenvolvidas
pelos agentes escolares sdo, necessariamente, organizacionais e educativas (p. 162).

Evidentemente, essas afirmacgdes vao ao encontro da realidade vivida no cotidiano
das acdes dos TAE/EF, trazendo a tona uma perspectiva que pode ser ampliada, no sentido de
se fazer legitimada no espaco do curso de Educacéo Fisica da UNIFESP/BS.

O problema reside na dificuldade, ou ainda, na falta de uma inser¢cdo melhor

delineada do TAE/EF na parceria com o professor, como é possivel observar no relato:

O aluno me olhou como se quisesse falar alguma coisa, o que de fato ocorreu, apés
insistentes olhadas. Ele perguntou se estava certo o que ele estava fazendo, que no
caso era um exercicio designado pelo professor. Fiquei estatico num primeiro
momento, depois me dirigi, meio que disfarcadamente e ajudei-o. Digo
disfarcadamente, pois ndo sabia se seria bem recebida pelo professor do médulo
uma intervencdo nesse sentido. Esse tempo, entre ser interpelado pelo aluno até
chegar a ele e ajuda-lo, pode ter sido contabilizado em segundos, porém, para mim,
pareceu uma eternidade (relato do diario de campo de vinte e trés de setembro de
2014).

Diante desta situacdo, houve uma davida enorme sobre ajudar o aluno ou néo, ja

que ele estava com dificuldade na execucdo do exercicio. Em uma situacdo corriqueira,
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poderia ser uma acdo esvaida de qualquer significado mais forte, porém pensamento que
pairava em mim estava justamente relacionado sobre o que o professor poderia achar dessa
participagdo. E claro que o intuito ndo era simplesmente “invadir” a aula, mas ajudar um
aluno que olhou para mim e perguntou se estava conseguindo fazer a atividade de acordo com
que o professor pediu. N&o sera feita novamente essa discussao, ja realizada no item anterior,
mas a questdo se trata de ampliar a realidade, na qual ja existem momentos interessantes na
relacdo TAE/EF e professor, visando a consecucao dos objetivos educacionais.

O cuidado nesse momento é o de apontar possibilidades que ndo estejam
descoladas da realidade, para que ndo se tornem discursos soltos ou vazios. Esse alerta é dado
por Caparroz (2001), quando procede nessa fala:

Necessitamos ir para além da possibilidade construida com base em um discurso que
desconhece as condi¢des objetivas da escola. Precisamos ter claro qual é a realidade
potencial e pensar o trato pedagdgico [...] numa perspectiva critica, valendo-nos
dessa realidade potencial (p. 42).

Indo adiante na analise das entrevistas, surgem respostas muito ligadas as
questBes pedagdgicas. Esses discursos convergiam com um didlogo que tive com outro
TAE/EF, na qual me dizia que a atuacdo poderia ser relacionada com o acompanhamento dos
objetivos educacionais do curso de Educagdo Fisica, pensar quais 0s mais relevantes para
formagéo do aluno, e com isso ajudar na reformulacdo dos objetivos adequando ao perfil de
aluno que se pretende formar. Pensar dessa forma significa implicar-se com o curriculo, ou
para utilizar a expressdo de Macedo (2013a), implicar-se com os atos de curriculo, ou seja, ser
atores curriculantes.

Na tentativa de compreender os discursos TAE/EF, recorre-se novamente a

Macedo (2013b), que assim se refere aos atos de curriculo:

Sua poténcia politica vincula-se a necessidade de que os cendrios curriculares
possam funcionar como agoras curriculantes, ou seja, espagostempos nos quais todo
e qualquer ator social envolvido nas “coisas” do curriculo seja ouvido como
importante para a democratizacdo de um artefato inventado socialmente e que, ao
longo dos séculos vem reproduzindo situagdes extremamente autocraticas e, com
isso, produzindo exclusdes (p. 429, grifos do autor).

Nesse sentido, ndo ha como pensar o TAE/EF como agente neutro, desimplicado
nas questdes do curriculo e consequentemente da formacdo. Ou seja, a subjetividade dos
agentes educacionais aparece mais uma vez com vigor. E dessa forma, implicar-se com o
curriculo passa a ser, segundo Macedo (2013b, p. 433) “[..] um modo de criagdo e proposi¢ao
de saberes”. Essa forma de conceber o curriculo necessita levar em conta a experiéncia
sociocultural dos envolvidos no processo, criando relacGes que valorizam as diversas culturas

que se entrecruzam.
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Dessa forma, parece que o TAE/EF, implicado com a formacdo dos alunos, seja
ele proprio um construtor ativo do curriculo. O problema reside em definir onde estdo os
melhores caminhos. Um caminho se refere ao corpo normativo e o0 outro se remete a
construgdo inserida nas entranhas do cotidiano. E importante deixar claro que essas duas
possibilidades ndo se excluem, ou seja, podem ocorrer simultaneamente. Sempre haverd uma
luta pela valorizagcdo e reconhecimento do TAE/EF nas instancias legais e institucionais
dentro da universidade, que na verdade é um anseio de todos os técnicos, sejam da educacao
fisica ou ndo. Porém, parece-me que esse caminho institucionalizado ndo responde as
pretensdes dos TAE/EF na tarefa educativa. Nesse sentido, ndo foram poucas as vezes que
aventei a vontade de criar caminhos alternativos para atuacdo na formacao do aluno. Tendo no
cotidiano profissional algumas pistas sobre como pensar essas trilhas a serem exploradas,
cabe aqui recorrer a uma expressao utilizada por Silvio Gallo, qual seja, “Educacdo Menor”.

Educacdo menor foi um termo forjado por Gallo (2002), inspirado pelas ideias de
Deleuze e Guattari de literatura menor.** Segundo o autor, a educagdo maior seria aquela
instituida por politicas publicas de educacdo ou planos decenais de educacdo, por exemplo.
Para este trabalho, a interpretacdo de Educacdo Maior ira além das leis ou politicas publicas.
Alcancard também as préticas instituidas e construidas culturalmente e ja cristalizadas. N&o é
pretensdo fugir da proposta do autor, mas amplia-la no sentido de outras possibilidades de
interpretacao.

Ja educacdo menor seria um ato de revolta e resisténcia contra fluxos instituidos e
situacOes cristalizadas (GALLO, 2002). A educacdo menor, nesse sentido, permearia as acoes
cotidianas. O que interessa aqui € analisar de que forma esse pensamento se coaduna com as
possibilidades do TAE/EF poder participar mais efetivamente da formacdo dos estudantes de
Educacdo Fisica.

Para tanto, € necessario compreender que a educacdo menor tem em si 3
caracteristicas, a desterritorializacdo, ramificacdo politica e o valor coletivo. A ideia nesse
momento é fazer um paralelo dessas caracteristicas, apontando como ela poderia se dar na
UNIFESP/BS, no trabalho do TAE/EF.

Quanto a primeira caracteristica, Gallo (2002), aponta para uma

desterritorializacdo dos processos educativos. Continua o autor:

Ora, se a aprendizagem ¢ algo que escapa, que foge ao controle, resistir &€ sempre
possivel. Desterritorializar os principios, as normas da educacdo maior, gerando
possibilidades de aprendizado insuspeitadas naquele contexto. Ou, de dentro da
maquina opor resisténcia [...] criando novas possibilidades. A educacdo menor age

“ DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Kafka: por uma literatura menor. Rio de Janeiro: Imago, 1977.
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exatamente nessas brechas para, a partir do deserto e da miséria da sala de aula,
fazer emergir possibilidades que escapem a qualquer controle (p. 175).

Em relacdo a ramificacdo politica, o termo politico se evidencia no fato de se
tratar de uma educacdo empreendida na resisténcia. Nesse sentido, hd um entendimento de
que a educacdo é rizomatica, pautada nas inimeras conexdes que esta é capaz de realizar
(Gallo, 2002). Viabilizar as conexdes entre os profissionais para manter 0s projetos sempre
abertos ¢ a ideia central nesse caso.

Ja no que diz respeito ao valor coletivo, partindo da ideia de rizomas, € impossivel
um ato, virar um ato individual. Gallo (2002, p. 176) explica que “A educagdo menor ¢ uma
aposta nas multiplicidades, que rizomaticamente se conectam e interconectam, gerando novas
multiplicidades. Assim, todo ato singular se coletiviza e todo ato coletivo se singulariza”.

Partindo desses pressupostos descritos, o0 TAE/EF precisa assumir o papel de
guem aproveita 0s momentos que escapam as normatizaces que nao dialogam com
comunidade escolar para fazer dela uma possibilidade. Necessita tambem ampliar as conexdes
que ja estabelecem com os outros, aproveitando o transito que possui entre unidades da
instituicdo, projetos e compromissos laborais. E por fim, entender que esse é um caminho que
ndo é possivel se construir sozinho, sendo necessario criar as multiplicidades, quem sabe
transcendendo os proprios TAE/EF.

Como exemplos de caminhos tomados nesse sentido, ainda que de forma
“intuitiva”, foram alguns projetos na qual me inseri. Existe um programa vinculado a Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) da UNIFESP que concede Bolsas de Iniciacdo a
Gestdo (BIG) aos alunos. O fato de me inscrever para concorrer a essa bolsa e obter éxito
chamou a atencdo de muitas pessoas, fazendo emergir perguntas de professores do tipo:
“Como um técnico conseguiu isso?”. Este relato em meu diério retrata bem o que é estar
dentro do sistema e empreender resisténcias.

Um questionamento me incorreu em um dos encontros com os bolsistas, como é

possivel observar:

Minha reflexdo sobre o BIG [...], revela que estou tomando iniciativas para
encontrar espacos de atuacdo, ou melhor, brechas. Nao sei se esse é o melhor
caminho, ou se deveria ser algo mais claro e legitimado na universidade (relato do
diario de campo de treze de outubro de 2014).

Ainda em relacdo a esse projeto, ele foi desenvolvido em parceria com outro
técnico, mas que ndo era TAE/EF. Ou seja, as conexdes estabelecidas na universidade por
mim, pelo menos essa é a tentativa, nunca se encerram, criando rizomas com cada vez mais

conexdes. E quando foi resolvido dar continuidade ao projeto, entendendo que néo seria tarefa
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facil, isso foi feito coletivamente, inclusive com os alunos, criando multiplicidades, porém
com todas as pessoas envolvidas assumindo o risco de fracassar juntas.

Esse relato serve como uma ilustracdo, ficando evidente que ndo se trata de
relacbes tdo diretas e nem caminhos tdo retilineos. Atuar dessa forma é andar pelas
“trincheiras” (Gallo, 2002), ¢ ir & contramdo do que esta instituido e pensar na criacdo de
heterotopia, ou seja, criar outros “espagos de relagdes instituintes e criativas N0 espaco
instituido (topico)” (Gallo, 2013).

Uma questdo que a Educacdo Menor ndo prevé, pelo contrério, ela alerta sobre
esse “perigo”, trata-se da ansia em se transformar em uma Educagdo Maior. Obviamente nao
se pretende configurar uma atuacgdo do TAE/EF de forma cristalizada, no sentido pejorativo da
palavra, mas convém pensar em um caminho para legitimar as acdes do TAE/EF e colocar
esse profissional no escopo do trabalho pedagdgico do curso e na reflexdo que PPC e o
curriculo necessitam para que a formacao do aluno melhore continuamente.

Faco esse contraponto para que ndo parecam contraditorios meus questionamentos
guanto a invisibilidade social do TAE/EF na Universidade num determinado momento e em
outro eu apontar a atuacdo nas trincheiras. O que quero deixar claro, é que estes podem ser
caminhos para o fortalecimento do papel pedagdgico do TAE/EF. Voltando ao exemplo do
BIG, aproveito para resgatar um registro que explicita essa possibilidade de caminho a seguir.
Este projeto do BIG consistia orientar e supervisionar alunos bolsistas na gestéo de atividades
esportivas e artisticas visando a promocdo de saude e uma melhor qualidade de vida aos
estudantes. As atribuicGes basicas dos alunos era planejar essas acdes pedagdgicas, ora
desenvolvidas por algum convidado, ora desenvolvidas por ele mesmo. Esse era um espaco
frutifero para discussdes com o aluno sobre planejamento de uma acéo pedagdgica, avaliagdo
educacional, curriculo, entre outros. Este projeto gerava um grande prazer e me aproximava
do que eu entendia como funcdo do TAE/EF, ainda que nascesse de uma percepcdo de que era

algo que caminhava contra instituido, como € possivel perceber no meu relato:

Minha implicagdo com o projeto era tamanha que alguns colegas me pergutaram de
qual valor era a minha bolsa. Ao relatar que ndo era remunerado por isso, alguns
colegas ficaram espantados. Foi nesse momento que me dei conta, a0 menos
conscientemente, que essa poderia ser uma atribuicdo independentemente de
programas como esse. Estar com o aluno em encontros formais discutindo como ele
poderia atuar no ambito pedagdgico da educacéo fisica e sendo reconhecido por
isso € muito importante para mim (relato do diario de campo do dia cinco de
novembro de 2014).

Outra forma de exemplificar minha argumentacdo vem desse mestrado que estou

cursando, na modalidade profissional, que também no meu entender se configura como uma
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educacdo menor, ndo pelo programa de pds-graduacdo em si, mas sim pela pesquisa
desenvolvida, pois ela mexe com algo que esta instituido.

Essa modalidade de mestrado necessita, além da dissertacao, a elaboracdo de uma
producdo técnica (Apéndice F), relacionado ao ambiente de trabalho na qual o pesquisador
estd inserido. Dessa forma, a ideia € produzir um documento delineando a atuagdo do
TAE/EF. O cuidado nesse momento reside justamente em fazer um documento ampliado para
levar para discussdo em outras instancias, e ai sim ser aprimorado contando com a
participacdo das pessoas afetadas por tais decisdes. 1sso para ndo incorrer no risco de que, na
pretensd@o de construir um espaco do TAE/EF na UNIFESP/BS, fosse apresentado esse projeto
de forma cristalizada e pautada na concep¢do de uma Unica pessoa, contrariando as
possibilidades aventadas nesse estudo. Para Arroyo (2011) seria mais significativo buscar
legitimacdo na luta por direitos e nas dinamicas sociais ao invés de recorrer as producdes
normativas. Fazendo um paralelo com a situacdo do TAE/EF, mais do que um documento
rigido, pretende-se ampliar a voz destes profissionais, ensejado e reverberado pela discusséo e
construcdo coletiva desse dispositivo em esferas onde estejam muitos outros atores do fazer
cotidiano da universidade.

Finalizando essa secéo, parece que uma das possibilidades de atuacdo do TAE/EF
na formag&o do aluno do curso de Educacéo Fisica reside em caminhar dentro desse territorio
instituido por politicas publicas de amplitude nacional, inventando nossas proprias linhas de
fuga (Gallo, 2013), no fazer cotidiano de nossa profissdo. Passa também por ter ou conquistar
espacos para autonomia e criatividade de sua profissdo, para poder implicar-se com a
construcdo do curriculo e ter ou construir uma identidade que o caracterize, um educador por

assim dizer, em seu sentido lato, ou seja, um ator curriculante.
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

Iniciar uma pesquisa sobre sua préatica profissional pode ser algo assustador de
inicio, pois abala as estruturas nas quais estdo firmadas todas as suas a¢Ges. O caminho
trilhado mostrou algumas incongruéncias e também muitos aspectos positivos. Tentar ler
minha realidade a partir de meus proprios ombros (BOSSLE, 2008) demonstrou ser uma
tarefa exigente.

A autoetnografia se mostrou muito importante para este processo, pois me
deslocou da posicdo de como enxergava o cotidiano, fazendo-me empreender um processo
reflexivo muito intenso. Além disso, conversar com colegas e ouvi-los fazer colocacdes nao
condizentes com minhas concepgdes e ainda sim tentar compreender e tecer interpretacdes
acerca dessas opinides, também foi uma grande aprendizagem.

Os caminhos tracados durante essa pesquisa revelaram alguns limites, mas
também potencialidades. O fator mais limitante desse estudo foi desgarrar-me de concepcdes
moldadas e assentadas para que fosse possivel compreender a realidade e a possibilidade da
atuacdo de TAE/EF vistas por outras éticas que ndo a minha. E talvez, 0 momento mais dificil
incidiu quando caberia discutir as minhas percepcdes acerca da profissao e trabalho cotidiano.
No entanto, as potencialidades surgem do mesmo lugar de onde os limites se expuseram, ou
seja, do fato de que o sujeito pesquisador estivesse inserido no local de estudo. E
compreensivel que esse fato tenha permitido uma entrada em determinados territdrios com
uma relativa facilidade que talvez n&o tivesse em outro contexto. O esfor¢o incessante de
aprofundar-me nos espagos de pesquisa, 0 “olhar de perto e de dentro” e o posterior
“distanciamento” (MAGNANTI, 2002) desses dados foi fundamental no intuito de interpreta-
los.

Foi possivel interpretar que atualmente os TAE/EF atuam em diversas atividades
gue os distanciam do fazer pedagdgico ou educacional, estando ligados se nédo
exclusivamente, a0 menos em grande parte a procedimentos operacionais ou burocratico-
administrativos. Mesmo no meu caso, em que acompanho as aulas das FAFEs, fato que
poderia ensejar maior participacdo do técnico em atividades pedagogicas, o trabalho é pautado
por uma atuacdo restrita. Inclusive, essa percepcdo de distanciamento do TAE/EF com
aspectos educacionais perpassa tanto os docentes quanto os proprios técnicos. E nas falas que
remetem a uma atuacdo ampliada em seu sentido educacional, hd uma dificuldade em
esclarecer como seria essa atuacdo, ou elas aparecem timidamente.

Como possibilidade de atuacdo, além das atividades que ja& sdo desenvolvidas
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atualmente pelos TAE/EF, configura-se uma frente de agdo com apoio pedagdgico em
conjunto com o professor em atividades diversas e na inser¢éo da discussdo do curso em si,
levando em consideracdo o curriculo e a formac&o do aluno. E possivel compreender que hé
um certo entendimento tanto por parte dos professores, quanto por parte dos técnicos, de que
0 TAE/EF deva participar de uma atuacdo educacional ou pedagogica mais ampla, ainda que
para alguns servidores ndo haja clareza de quais sao os delineamentos para tanto.

Um aspecto considerado neste estudo foi o elo que educacdo traz em si com a
convivéncia, troca e a parceria entre todos os atores que estdo na Universidade e até fora dela.
Porém, considerando o escopo do estudo, focalizou-se na compreensdo das possibilidades de
relacfes docente-técnico para geracdo de potencialidades educativas. Nao se pretendeu excluir
ou despontencializar outras relacdes, muito menos desconsiderar outros sujeitos, mas coube
assumir as possibilidades das possiveis interpretacdes que este estudo ofereceu. Sendo assim,
ndo se tratou de justaposicOes de atuacdo do TAE/EF e docente, e sim, de composic¢do de
atores que se fazem curriculantes. Entdo, para além do conjunto “TAE/EF e Docente”, é
necessaria a implicacdo do “TAE/EF com Docente” fazendo da pratica educativa e do
curriculo esse lugar privilegiado de acdo. “‘Isto e aquilo’ é bom, mas ‘isto com aquilo’ ¢ ainda
melhor” (TADEU, 2002, p.56).

No ambito da universidade, pensando em relacdo ao TAE/EF, enxergam-se duas
possibilidades ou dois caminhos para aprimorar sua atuacdo, que sdo compreensdes possiveis
dentro dos limites que este estudo impde, sendo um trilhado em direcdo a institucionalizacédo
e outro funcionando na contramao deste. Embora pareca paradoxal, sdo possibilidades que
néo se excluem, podendo acontecer simultaneamente.

Um caminho se revela no produto técnico dessa dissertacdo, percorrendo
instancias institucionalizadas, como por exemplo, colegiado do curso de educacao fisica, para
debater sobre o escopo de trabalho desse profissional. Outro caminho se evidencia na luta
diaria por este “territorio em disputa” por meio das brechas deixadas por onde o corpo
normativo ndo pode alcancar. Dessa forma, praticar a educacdo menor, criando resisténcias
contra o que € instituido, mesmo estando dentro desse lugar, parece ser uma Opcao
interessante de atuacdo. S8o nos rizomas que se estabelecem contatos continuos com o0s
outros, desterritorializando o instituido, e construindo coletivamente as trincheiras no
cotidiano atarefado, € que se firma a possibilidade de exercer a inventividade pedagdgica, ndo
como um experimento, mas como linhas de fuga. Acredito que esse caminho deva ser

ampliado para fortalecer a imagem de ator pedagdgico do TAE/EF de forma legitimada,
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encarando como uma possibilidade a ser trilhada, mas que ndo fique reduzida apenas a estas
(re)acdes.

Com base nas leituras possiveis feitas do cotidiano dos TAE/EF, estes podem se
fortalecer e ampliar suas possibilidades de atuacdo naquilo em que o seu préprio nome traz,
ou seja, os assuntos educacionais. Independentemente de qual caminho escolher nos
meandros do cotidiano de trabalho na universidade, sua identidade esta, e estara sempre
pautada na educacdo. Trabalhar na reflexdo diaria sobre o @mbito do curriculo do curso, da
constante evolucdo de seu PPC, avaliando o andamento do curso em todas as suas esferas, se
constroi como um objeto plausivel de trabalho deste profissional.

Dessa forma, considero de extrema valia pesquisas que possam apresentar e
interpretar outras possibilidades das atuacdes dos TAE/EF, ampliando os estudos com a
perspectiva de insercdo de outros técnicos que estdo no trabalho cotidiano junto aos cursos
das IFES Brasil afora. Reconheco o trabalho de todos técnicos, ndo somente o TAE/EF, como
fundamental para a constru¢cdo de uma universidade que se paute por uma educacdo de
qualidade, critica e transformadora. Reitero, assim, a importancia de mais estudos nesse teor,

sobre os técnicos de “educagdo”, na acepgao da palavra.
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ANEXO A - Parecer Cosubstanciado do CEP n® 777100 de 03/09/2014
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO PAULO - UNIFESP/ "G gravay >
HOSPITAL SAO PAULO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: é\ a.tuagéo do Técnico em Assuntos Educacionais na formagéo inicial em Educag&o
isica

Pesquisador: Carlos Fernando Barreto de Oliveira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 33142614.5.0000.5505

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Sédo Paulo - UNIFESP/EPM

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 777.100
Data da Relatoria: 03/09/2014

Apresentagao do Projeto:
Conforme parecer CEP. 726.257 de 23/7/2014

Objetivo da Pesquisa:
Conforme parecer CEP. 726.257 de 23/7/2014

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Conforme parecer CEP. 726.257 de 23/7/2014

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
Conforme parecer CEP. 726.257 de 23/7/2014

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
TRATA-SE DE RESPOSTAS DE PENDENCIAS APONTADAS NO PARECER INICIAL

Recomendagoes:
SEM RECOMENDAGOES ADICIONAIS

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Pendencias apontadas no parecer inicial:

Sr. Pesquisador:

Enderego: Rua Botucatu, 572 1° Andar Conj. 14

Bairro: VILA CLEMENTINO CEP: 04.023-061
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)5539-7162 Fax: (11)5571-1062 E-mail: cepunifesp@unifesp.br
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SAO PAULO - UNIFESP/  “G&rasal o

HOSPITAL SAO PAULO

Continuagao do Parecer: 777.100

1- A metodologia necessita estar mais clara. Definir melhor os critérios de exclusdo. Como sera feita a

selecdo dos participantes?

2- Em relagdo ao TCLE: a) no paragrafo em que ¢é informado que”... uma copia ira ficar com o

pesquisador...” trocar a palavra copia por via. E necessario informar que o termo esta sendo disponibilizado

. em 2 vias originais (e ndo coépia).b) por nova determinagédo da CONEP solicita-se que seja retirado o Brasao

da Republica do cabegalho do TCLE. O logotipo de UNIFESP pode permanecer.

resposta do pesquisador: todas as questées foram adequadamente respondidas ndo havendo mais

impedimentos para a realizagdo do estudo. PENDENCIAS ATENDIDAS.

Situagao do Parecer: N
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O CEP informa que a partir desta data de aprovagéao, é necessario o envio de relatérios parciais

(anualmente), e o relatorio final, quando do término do estudo.

SAO PAULO, 03 de Setembro de 2014

Assinado por:
José Osmar Medina Pestana

(Coordenador)
Enderego: Rua Botucatu, 572 1° Andar Conj. 14
Bairro: VILA CLEMENTINO CEP: 04.023-061
UF: SP Municipio: SAO PAULO
Telefone: (11)5539-7162 Fax: (11)5571-1062 E-mail: cepunifesp@unifesp.br
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ANEXO B - Site da PROAP/UFABC

Segdo de Esportes e Secéo de Esportes e Lazer
Lazer
» Alongamento A Secdo de Esporte e Lazer, vinculada a Coordenadoria de Assuntos Comunitarios da ProAP, tem como finalidade

incentivar & promover a cultura corporal de movimento na UFABC. Para tanto, desenvolve trabalho com a pratica de

= Danga de Saldo ginasticas, dancas e esportes.

= Pilates o . L . . o )
O esporte, aqui, & entendide como parte do patiménio cultural da humanidade e como tal & um direito social de todas as
»  Projeto Caminhada pessoas, especialmente se resgatados os principios de diversidade, inclus3o, cooperagio, autonomia e ludicidade. Além
Sobre a Segiio de disso, essa se¢do também visa apoiar iniciativas das entidades estudantis, particularmente no que se refere as acbes
" voltadas ao esporte, dancas e lutas.

Esportes e Lazer

Contato

Localizagio: Secio de Esportes e Lazer— Bloco B - 11° Andar.

Telefone: 4396 7956
E-mail: preap.esporte@ufabe.edu.br

Equipe

Paula Rondinelli (responsavel pela secdo) — Técnica Desportiva — paula.rondinelli@ufabe edu.br

Prof. Dr. Pedro Paulo Maneschy — Docente na area de Educacgdo Fisica — pedro.maneschy @ufabe . edu br
Tatiana \aléria Borin — Técnica em Assuntos Educacionais - Educac 3o Fisica - tatiana.borin@ufabc edu.br
Sula Paz - Estagiaria de Educac&o Fisica - sula.paz@gmail.com

Roberta Alves — Estagiaria de Educacéo Fisica
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APENDICE A - Modelo de e-mail convite para participar da pesquisa

Prezado(a),

\Vocé estd convidado a participar da pesquisa intitulada “A atuac¢do do técnico em assuntos
educacionais na formagao inicial em educacdo fisica” que estd ocorrendo no ambito do
programa de mestrado “Ensino em Ciéncias da Saude” da Universidade Federal de Sao
Paulo/Campus Baixada Santista, que tem como objetivo investigar e descrever as
possibilidades de atuacdo profissional do técnico em assuntos educacionais em educacao
fisica no que se refere a formacéo dos alunos do curso de educacéo fisica — modalidade satde
do Campus Baixada Santista da Universidade Federal de Sdo Paulo.

Caso vocé aceite participar da pesquisa, vocé responderd uma entrevista que indaga sobre as
possibilidades de atuacdo profissional do técnico em assuntos educacionais em educacdo
fisica. O tempo estimado é de 30 minutos.

Peco a gentileza, caso decida participar da pesquisa, que responda esse e-mail para
agendarmos uma conversa mais detalhada sobre sua participacao.

Atenciosamente,

Carlos Fernando Barreto de Oliveira.
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIFESP Universidade Federal de S&o Paulo
T enn AN Campus Baixada Santista

Mestrado em Ensino em Ciéncias da Saude

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta convidado para participar da pesquisa: A ATUACAO DO TECN[CO EM ASSUNTOS
EDUCACIONAIS NA FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA

1 - Este estudo esta sendo desenvolvido por mestrando do curso de Mestrado Profissional “Ensino em
Ciéncias da Saude” da Universidade Federal de Sao Paulo — Campus Baixada Santista (UNIFESP-CBS).

2 - Essas informagdes estdo sendo fornecidas para sua participagdo voluntaria neste estudo, que visa investigar
¢ descrever as possibilidades de atuagdo profissional do técnico em assuntos educacionais em educagio
fisica no que se refere a formagdo dos alunos do curso de educagio fisica — modalidade satide do Campus
Baixada Santista da Universidade Federal de Sao Paulo.

3 - A pesquisa sera desenvolvida com aproximadamente 19 voluntdrios, com faixa etaria entre 27 e 58
anos, de ambos os sexos, sendo 16 professores ¢ 3 técnicos em assuntos educacionais do curso de
Educagdo Fisica da Universidade Federal de Sdao Paulo - Campus Baixada Santista, considerando o
seguinte critério de inclusdo: atue na parte especifica do curso.

4 - Caso vocé decida participar da pesquisa, vocé respondera uma entrevista que indaga sobre as
possibilidades de atuagio profissional do técnico em assuntos educacionais em educagéo fisica. O tempo
estimado ¢ de 30 minutos. A entrevista sera realizada em ambiente fechado e sigiloso, podendo ser em
sala de aula ou sala de reunides.

5 - Por se tratar de uma pesquisa no proprio ambiente de trabalho do pesquisador, ha o risco de
constrangimento na aplicagdo da entrevista.

6 - Nao havera beneficios imediatos aos participantes, porém os resultados dessa pesquisa poderdo ensejar
a reflexdo e a possibilidade de mudangas na perspectiva de uma atuagdo profissional do Técnico em
Assuntos Educacionais de Educagio Fisica mais significativa na formagao inicial dos alunos de Educagdo
Fisica da Universidade Federal de Sao Paulo.

7 - Em qualquer ctapa do estudo, vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais davidas. O pesquisador responsavel é Carlos Fernando Barreto de Oliveira,
que pode ser encontrado na Rua Silva Jardim, 136, Vila Mathias, CEP 11015-020, Santos (SP), telefone
(13) 3878-3700. O orientador responsavel é o Prof. Dr. Rogério Cruz de Oliveira, que pode ser

1-3
Av. Ana Costa, 178 - Vila Belmiro - Santos/SP - CEP: 11060-000

Visto responsavel Visto pesquisador
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UNIFESP Universidade Federal de Sao Paulo
%r{q% Campus Baixada Santista

Mestrado em Ensino em Ciéncias da Saude

encontrada no enderego Rua Silva Jardim, 136, Vila Mathias, CEP 11015-020, Santos (SP), telefone: (13)
3878-3700.

8 - Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), Rua Botucatu, 572 — 1° andar — ¢j 14, Sdo Paulo (SP), telefone (11)
5571-1062, FAX: 5539-7162, E-mail: cepunifesp@unifesp.br

9 - As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com as de outros voluntdrios, ndo sendo
divulgada a identificagéo.

10 - Vocé tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados que sejam do conhecimento dos
pesquisadores.

11 - Ndo ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensagdo financeira relacionada a sua participagdo. Se existir qualquer despesa adicional, ela sera
absorvida pelo or¢amento da pesquisa.

12 - Ha compromisso do pesquisador de utilizar os dados ¢ o material coletado somente para esta

pesquisa.

Vocé pode retirar o consentimento a qualquer momento, e deixar de participar do estudo sem qualquer

prejuizo ou qualquer comprometimento em relagio a outras atividades desenvolvidas pela Universidade.

Serdo confeccionadas duas vias deste termo de consentimento, sendo que uma via ficard com o
pesquisador e outra com vocé e ambas serdo rubricadas pelo pesquisador principal e pelo participante no

momento de aplicagdo do mesmo.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo “A ATUACAO DO TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS NA
FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA”.

Eu discuti com Carlos Fernando Barreto de Oliveira sobre a minha decisdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais sdo os propodsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participag@o ¢ isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o

meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

2-3
Av. Ana Costa, 178 - Vila Belmiro - Santos/SP - CEP: 11060-000

Visto responsavel Visto pesquisador
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UNIFESP Universidade Federal de Sao Paulo
H%.:é_é_:—ﬂ Campus Baixada Santista

Mestrado em Ensino em Ciéncias da Saude

Assinatura do voluntario Data / /

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntiaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste

voluntario para a participag¢@o neste estudo.

Assinatura do responsavel pelo estudo Data [

3-3
Av. Ana Costa, 178 - Vila Belmiro - Santos/SP - CEP: 11060-000

Visto responsavel Visto pesquisador
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APENDICE C - Carta de ciéncia e autorizacdo da Direcdo do Campus para realizacio
da pesquisa

UNIFESP
B0BRAQRARAE
[TTRNN

Universidade Federal de Sao Paulo

Campus Baixada Santista

Direcao do Campus

Santos, 13 de margo de 2014.

Ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Sio Paulo.

Declaro que estou ciente e autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “A ATUACAO
DO TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS NA FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO
FISICA” desenvolvida por Carlos Fernando Barreto de Oliveira e orientada pelo Prof. Dr. Rogério

Cruz de Oliveira.

Atenciosamente,

Py (o
Profa. Dra. Regina Célia Spadari
Diretora
Campus Baixada Santista
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APENDICE D - Carta de ciéncia e autorizacio da Coordenacio do Curso de Educacéo
Fisica para realizacao da pesquisa

| UNI FESP' Universidade Fefieral de S?}o Paulo
PANRRORANAE Campus Baixada Santista

Curso de Educagdo Fisica — Modalidade Satde

Santos, 13 de margo de 2014.
Ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Séo Paulo.

Declaro que estou ciente e autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “A ATUACAO
DO TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS NA FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO
FISICA” desenvolvida por Carlos Fernando Barreto de Oliveira e orientada pelo Prof. Dr. Rogério

Cruz de Oliveira.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Paulo IQ ilva Marques de Azevedo

Vice-Coordenador do Curso de Educag¢éo Fisica
Campus Baixada Santista
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada

Roteiro de Entrevista Semiestruturada para os docentes
Formacdo académica.
Hé& quantos anos trabalha na Unifesp?

Em sua opinido, o Técnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica tem participacdo na
formacéo dos alunos do curso de Educacéo Fisica?

Quais possibilidades vocé enxerga para a atuacdo do Técnico em Assuntos Educacionais de
Educacao Fisica na formacéo dos alunos do curso Educacéo Fisica?

Roteiro de Entrevista Semiestruturada para 0s técnicos em assuntos educacionais
Formacdao académica.
Ha quantos anos trabalha na Unifesp?

Em sua opinido, o Técnico em Assuntos Educacionais de Educacdo Fisica tem participacao na
formacdo dos alunos do curso de Educacdo Fisica?

Quais possibilidades vocé enxerga para sua atuacdo como Técnico em Assuntos Educacionais
de Educacdo Fisica na formacéo dos alunos do curso Educacéo Fisica?
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APENDICE F — Produto Técnico

Caracterizacdo do Cargo e Possibilidades de Atuagdo do Técnico em Assuntos
Educacionais/Educacéo Fisica

O cargo de técnico em assuntos educacionais aparece na legislagdo em 1973 no
decreto nimero 72.493 quando sdo criados cargos de nivel superior de outras naturezas,
advindos da reestruturacdo do funcionalismo publico federal de 1970 pela lei nGmero 5.645.
Embora se tenha passado quarenta anos da cria¢do do cargo, um concurso com o requisito da
formacdo em licenciatura em Educacdo Fisica para uma Universidade Federal é ainda mais
recente.

Atualmente sdo 3 Técnicos em Assuntos Educacionais/Educacédo Fisica (TAE/EF)
trabalhando na Universidade Federal de Sdo Paulo/Campus Baixada Santista (UNIFESP/BS),
diretamente ligado ao curso de Educacdo Fisica. Dois TAE/EF estdo lotados em laborato6rios
ligados ao curso de Educacdo Fisica sendo responsaveis técnicos por 5 laboratorios, sendo 4
localizados na Unidade | e 1 localizado na Unidade I1l. O outro técnico € responsavel pelo
“Clube” conforme lista a seguir:

e Laboratério de Corpo e Arte, localizado no térreo da Unidade I, sob minha
responsabilidade;

e Laboratério de Cineantropometria, localizado no 2° andar da Unidade I,
sob responsabilidade de T02;

e Laboratorio de Fisiologia do Exercicio, localizado no 3° andar da Unidade
I, sob responsabilidade de TO1;

e Laboratério de Treinamento Fisico e Experimental, localizado no 6° andar
da Unidade I, sob responsabilidade de TO1;

e Laboratorio do Grupo de Estudos da Obesidade, localizado no térreo da
Unidade 111, sob responsabilidade de T02,;

e “Clube”, localizado proximo a Unidade Il, sob minha responsabilidade.

Embora seja responsavel técnico por um dos laboratérios, minha atuacéo
profissional ocorre majoritariamente no “Clube”, j& que sou responsavel por acompanhar as
aulas dos moédulos dos Fundamentos das Atividades Fisicas e Esportivas (FAFES), que
compreendem as aulas que possuem as praticas corporais.

Desde a legislacdo federal mais abrangente até o Projeto Pedagdgico do Curso de
Educacgdo Fisica — Modalidade Saude (PPC) nédo é apresentado um escopo de atuagdo bem

delineado do profissional TAE/EF, gerando pontos de vulnerabilidade como também de
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potencialidades. Nesse sentido, as descricbes dos cargos de TAE/EF encontradas nos
documentos, independentemente de sua abrangéncia, como lei federal ou um edital para um
concurso especifico, tem a tendéncia de ampliar as possibilidades de atuacdo do profissional
TAE/EF. Entretanto, a caracteristica comum sugere um profissional com vistas as
intervencgdes pedagogicas, seja ela de planejamento, coordenacdo ou supervisdo, seja de uma
atuagdo direta com o aluno, quando, por exemplo, € usado o termo “ensinar principios”. Dessa
forma, a partir da Otica dos documentos analisados, parece ser viavel inclinar a atuacdo do
TAE/EF para uma visdo mais ampliada e inventiva em relacdo ao conhecimento, como por
exemplo, descrito em Brasil (2005) “criando ou modificando processos educativos”.

Atualmente, embora seja um cargo de cunho educacional, como relatado
anteriormente, é possivel identificar que a atuacdo do TAE/EF estd ligada se ndao
exclusivamente, a0 menos em grande parte, a procedimentos operacionais ou burocréatico-
administrativos. Essa percepcao ocorre tanto na perspectiva docente, como na perspectiva do
TAE/EF.

Nesse sentido, como possibilidade de atuacdo, além das atividades que ja sdo
desenvolvidas atualmente pelos TAE/EF, configura-se uma frente de acdo com apoio
pedag6gico em conjunto com o professor em atividades diversas e na insercdo da discussdo
do curso em si, levando em consideracdo o curriculo e a formacdo do aluno. Além disso, ha
um certo entendimento de que o TAE/EF deva participar de uma atuagdo educacional ou
pedagdgica mais ampla, porém nédo ha clareza de quais sdo os delineamentos para tanto.

Dessa forma, pretende-se ampliar o debate acerca das possibilidades da atuacao
do TAE/EF perante os membros curso de Educacéo Fisica, com intuito de tragar um escopo de
acOes, sempre com o cuidado de ndo cristalizar esse documento e caracterizar sua construcao
coletiva. Essa postura se faz necessaria, pois a universidade é um local com grande
diversidade de opiniGes e em constante mutagdo e os servidores nela atuantes precisam de
certa forma, acompanhar as transformacdes, ou ainda, serem esses agentes transformadores.

Para operacionalizacdo dessa intervencdo, serdo circuladas e apresentadas ao
colegiado do curso de Educacdo Fisica as percepcOes atuais dos servidores nele inseridos,
com posterior e amplo debate. Apds, esse primeiro momento e em posse desse documento de
construcdo coletiva, tem-se como proposta a realizacdo de um forum aberto a comunidade
intitulado “O TAE/EF como um Agente Educacional” para apresentacdo do documento e
retroalimentacdo do processo, visando possibilidades incessantes de aprimoramento desse
profissional.
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FORUM “0O TAE/EF COMO UM AGENTE EDUCACIONAL”

CONTEXTUALIZACAO:

O primeiro concurso para Técnico em Assuntos Educacionais especificamente
para a area de Educacdo Fisica ocorreu em 2008, sendo que os primeiros profissionais
ingressaram no cargo apenas em 2010. Diante disso, fica evidente que se trata de um cargo
que merece uma atencdo no que se refere seu delineamento de atuacao e consequentemente de
sua identidade profissional. Esse férum visa a ampliacdo desse debate, tdo caro a
Universidade Federal de Sdo Paulo — Campus Baixada Santista, com possiveis reverberacdes

em outras instituigdes federais de ensino superior.

OBJETIVOS:
= Apresentar os dados referentes a pesquisa “A atuagdo do Técnico em
Assuntos Educacionais na formagao inicial em Educacao Fisica”.
= Expor o documento advindo deste e ampliado pelo debate no colegiado
do curso Educacédo Fisica, caracterizada pela reunido da Comissdo de
Curso;
METODOLOGIA:

O Forum tera duracdo de 2 horas. Sera realizada a abertura pelo moderador,
representado por algum servidor a ser convidado para ocasido. Apés abertura, sera destinada 1
hora para apresentacdo dos resultados da pesquisa e do documento formulado a partir desta.
Apos a explanacdo, serd fixada 1 hora para perguntas e levantamento de sugestdes para

possiveis encaminhamentos. O encerramento sera realizado pelo moderador do evento.

PUBLICO:
Estardo convidados todos os membros da comunidade académica, bem como da

comunidade externa.

AVALIACAO:
A avaliagdo serd pautada pelo interesse na participacdo no forum, bem como pelas
intervencdes e sugestdes aventadas pelos participantes. Além disso, existe a possibilidade de

avaliar o impacto do evento utilizando as midias sociais disponiveis atualmente.



